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1.

HACERSE EDUCADOR: EL CASO DE LAS EX FIGURAS
EDUCATIVAS DEL CONAFE

David Herrera Figueroa*

david.herrera.fid@gmail.com
Universidad Pedagdgica Nacional (UPN)
Mérida, México

Resumen

En 1971 el estado mexicano crea el Consejo Nacional de Fomento Educativo
(CONAFE) para ampliar la cobertura de educacién basica en pequefias localidades
rurales dispersas y de escasa poblacion infantil. Desde sus inicios su esquema de
operacion se ha apoyado en jovenes, generalmente egresados de bachillerato,
guienes prestan su servicio social como figuras educativas en dichas localidades a
cambio de apoyo econdmico para continuar sus estudios. El presente trabajo expone
los resultados parciales de una investigacion mas amplia; en él se analizan la
experiencia de participar en CONAFE y sus aportes en la construcciéon de las
trayectorias e identidades personales y profesionales de ex figuras educativas del
CONAFE vinculadas al ambito educativo. La metodologia utilizada fue de tipo
cualitativo a través de una encuesta de preguntas abiertas realizada a 75 ex figuras
educativas del CONAFE. Los hallazgos obtenidos sefialan que el CONAFE
represento un fundamento y medio para construir una trayectoria e identidad como
docente a partir de ser una experiencia que propicio en ellos el desarrollo de
capacidades personales de autonomia, responsabilidad, adaptacién y valoracién de
la vida en las localidades rurales, asi como el desarrollo de habilidades docentes para
dichos contextos bajo un sentido de correspondencia social de su labor educativa. Lo

anterior sugiere que el servicio social educativo en CONAFE a la par de otorgar el

! Docente Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) Unidad 312 Mérida, subsede Peto. Doctor en
Ciencias Sociales por la Universidad Autonoma de Yucatdn. Miembro de la Red Tematica de
Investigacién de Educacion Rural (RIER). Ha publicado trabajos sobre la ensefianza de la lectura a
nifios mayas en escuelas multigrado y sobre la formacion y trayectoria de figuras educativas del
CONAFE.

ID: http://orcid.org/0000-0001-8490-854X
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apoyo econodmico para la continuidad de estudios constituye una formacién socio-
personal y semiprofesional, con énfasis en la practica, en el ambito de la educacion

rural a quienes en el participan.

Palabras clave: Educacién comunitaria, Identidad docente, Practica Educativa,
Trayectoria profesional.

Abstract

In 1971, the Mexican government created the National Council for Promotion of
Education (CONAFE) to expand basic education coverage in small, scattered rural
localities with a small child population. Since its inception, its operating scheme has
relied on young people, generally high school graduates, who provide their social
service as educational figures in these localities in exchange for financial support to
continue their studies. This paper presents the partial results of a broader
investigation; it analyzes the experience of participating in CONAFE and its
contributions to the construction of the personal and professional trajectories and
identities of former CONAFE educational figures linked to the educational field. The
methodology used was qualitative through a survey of open-ended questions to 75
former CONAFE figures. The findings obtained indicate that CONAFE represented a
foundation and a means to build a trajectory and identity as a teacher since it was an
experience that fostered in them the development of personal capacities of autonomy,
responsibility, adaptation and valuation of life in the communities, as well as the
development of teaching skills for such contexts under a sense of social
correspondence of their educational work. The foregoing suggests that the educational
social service in CONAFE, along with granting economic support for the continuity of
studies, constitutes a socio-personal and semi-professional training, with an emphasis
on practice, in the field of rural education to those who participate in it.
Keywords: Community Education, Educational Practice, Professional Trajectory,

Teacher identity.

Introduccion
El Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE) es un organismo publico
descentralizado del gobierno federal creado el 11 de septiembre de 1971. Fue creado

a partir de las directrices de las politicas de ampliacion de la cobertura en educacion



basica impulsadas a nivel Latinoamericano por el proyecto principal de la UNESCO
en 1959 y a nivel nacional a partir del proyecto educativo transexenal denominado
Plan de los Once Afios (1958 — 1964) como sus referentes inmediatos de su finalidad
y objetivo (Espinosa, 2002). Desde su creacion y hasta la actualidad su mision ha sido
impartir educaciéon basica en las localidades rurales e indigenas menores a 2,500
habitantes en condiciones de marginacién y rezago social (CONAFE, 2016). El
CONAFE opera los centros educativos comunitarios a su cargo con el apoyo de
jovenes denominados Lideres Educativos Comunitarios (LEC). Estos jévenes, cuya
edad oscila entre los 16 y 29 afios, realizan su servicio social educativo impartiendo
clases durante uno o dos ciclos escolares?, de acuerdo con la normatividad, en el
centro que les sea asignado. Durante ese periodo los LEC residen en la localidad
donde laboran. Al concluir su servicio reciben un apoyo econémico por parte del
CONAFE para continuar sus estudios (CONAFE, 2017).

En su labor los LEC cuentan con el apoyo de los Capacitadores Tutores (CT) y
asistentes (AE). Quienes generalmente son jovenes de 16 a 35 afios que han
participado en ciclos escolares anteriores como LEC y que a partir de su destacado
desempefio fueron seleccionados por el CONAFE para realizar funciones de
formacion y acompafamiento pedagdgico. Estas figuras, los CT y AE, son las
encargadas de implementar la formacion inicial intensiva de dos meses a los LEC y
brindar acompafiamiento pedagdgico a estos a través de visitas, en las localidades
donde prestan servicios y de reuniones peridédicas a lo largo del ciclo escolar
(CONAFE, 2017b). De igual manera otro agente participe en la educacion comunitaria
es la Asociacion Promotora de Educacion Comunitaria (APEC) la cual se conforma
por es un colectivo de padres y madres de familia que sostiene los servicios de
educacion comunitaria que el CONAFE establece en sus comunidades a través del
otorgamiento de la alimentacion del hospedaje al LEC, a la par de realizar labores de
apoyo, construccion y mantenimiento en los espacios educativos que ellos mismos
gestionan para el establecimiento educativo del CONAFE (CONAFE 2017).

A través de este modelo de operacidn, tnico en América Latina, caracterizado por su
esquema de sostenimiento y prestacion de servicio el CONAFE atendio en 2021

alrededor de 534,000 alumnos en 36,000 localidades en 2,318 municipios a través de

2 En los estudios de Messina (2019) Juarez-Bolafios (2020) se ha identificado casos de permanencia
de 4 o mas ciclos escolares de permanencia en el CONAFE por parte de los jovenes prestadores del
servicio social educativo.



70, 000 figuras educativas (DOF, 2021) en contextos, en la mayoria de los casos,
complejos dada la dispersion geografica y caracteristicas sociodemograficas de las
regiones y comunidades a las que se dirige. De acuerdo con el INEE (citado en Lopez-
Salmoran, 2019) el 83% de las escuelas de CONAFE se encontraban en localidades
de alta y muy alta marginacion. Aunado a lo anterior el CONAFE ha experimentado
una reduccion presupuestal sisteméatica (Mejia y Martin del Campo, 2016 Fernandez-
Martinez y Herrera-Ortiz 2019); la cual constrifie los alcances de su accion y de su
apoyo a los jovenes que participan como figuras educativas y los alumnos a su cargo.
Los referentes anteriores, dado su complejidad y singularidad, aportan un panorama
desde donde realizar los cuestionamientos que dan pie al estudio exploratorio cuya
sistematizacién aqui se expone: ¢Qué tipo de experiencias otorgo el servicio social
educativo del CONAFE a quienes han transitado por este? ¢Qué aportes otorga la
experiencia del servicio social educativo del CONAFE a la identidad y trayectoria de
vida a quienes han participado en €él? Con la finalidad de exponer los referentes
analiticos desde los cuales se propone abordar el andlisis de dichas preguntas en los
apartados subsiguientes se presentara los diversos estudios y enfoques respecto a la
tematica del CONAFE y sus figuras educativas, como base para sustentar el caracter
emergente de los estudios de trayectoria e identidad de los agentes inmersos en el
campo educativo. Posteriormente, se presentaran algunos referentes
tedricos/metodoldgicos que sustentaron el proceso de recopilacion y andlisis de la

informacion, los resultados obtenidos y reflexiones preliminares respecto al tema.

La investigacion entorno al CONAFE y sus figuras educativas

El trabajo investigativo entorno al CONAFE se enmarca en las tendencias de la
educacion dirigida a los contextos rurales. En dicho marco referencial parte de los
estudios se han enfocado a la evaluacion desde una perspectiva macro de los
factores; sociodemogréficos de politica publica y presupuestales; que inciden en el
proceso educativo en dichos entornos, considerando al CONAFE como un escenario
particular de los mismos. En dichas indagaciones se ha identificado el caracter
diferenciado del CONAFE con respecto a otras propuestas educativas para entornos
rurales en términos institucionales, pedagdgicos y contextuales que inciden de forma
estructural en su operacion y resultados educativos de esta (Hobart, 2018; INEE,
2018; Lopez-Salmoran, 2019). Otra vertiente de investigacion ha sido el estudio del

desarrollo y alcance educativo de las distintas propuestas pedagogico-didacticas que



han tenido lugar en el Consejo esto a partir de ser Unica instancia creada exprofeso
por el estado mexicano para la atencion de la modalidad multigrado. Los estudios
entorno al modelo “Dialogar y descubrir’ desarrollado por el Departamento de
Investigacion Educativa (DIE) del CINVESTAV como primera propuesta de
organizacion multigrado para el CONAFE e implementado por este de 1975 a 1998 y
de 2005 a 2013 con sus subsecuentes modificaciones de atencién primero para
primaria baja, para primaria alta y preescolar (Rockwell, 1996; Candela y Kalman,
2006; Weiss, 2007). De igual manera se han identificado estudios entorno al modelo
denominado Aprendizaje Basado en Colaboracion y Dialogo (ABCD) consistente en
comunidades de aprendizaje basadas en tutoria la cual tuvo implementacion de 1996
a 1998 bajo la modalidad denominada posprimaria, que posteriormente dio lugar a la
secundaria comunitaria, y en todos los niveles educativos que atiende el CONAFE
desde 2013 hasta la presente fecha (Camara, 2006; Juarez-Bolafios y Lara-Corro,
2018). De forma reciente, los estudios rurales y aquellos orientados al CONAFE
abordan las caracteristicas de los agentes educativos particularmente aquellas
asociadas a sus practicas educativas y la asociacion de estas con sus identidades y
trayectorias personales. En este campo podemos identificar, en primer término, los
estudios realizados por Gomez Zermefio (2010) referentes a las competencias
interculturales de los Instructores Comunitarios ahora Lideres para la Educacion
Comunitaria en los altos de Chiapas y el impacto de la falta del desarrollo de estas,
desde una perspectiva pedagogica formal, en su practica educativa; en la misma linea
identificamos el estudio realizado por Cruz-Avendafno (2016) entorno a los factores
gue influyen en la efectividad pedagdégica en figuras educativas del CONAFE en el
estado de Oaxaca, los hallazgos de la citada investigacion sefialan la continuidad de
mas de un afio en el servicio social educativo por parte de los LEC como el factor mas
sobresaliente en la mejora de la gestion pedagdégica de los centros educativos
comunitarios participes en el estudio. Bajo la éptica del proceso formativo social que
representa la experiencia comunitaria y educativa del servicio social que realizan las
figuras educativas del CONAFE se han desarrollado una serie de investigaciones
emergentes desde distintas aristas que implican la relacién experiencia, practica e

identidad. El estudio de Molina (2012) que analiza los procesos de formacion inicial



intensiva y continua® de las figuras educativas y como estos pueden representar
dispositivos para la generacion de una identidad emergente orientada al desarrollo
social. De manera tangencial el estudio realizado por Mijangos (2012) con jovenes
mayas detecto el servicio social educativo del CONAFE como un espacio de
acercamiento y vinculacion con la identidad étnica maya de las figuras educativas que
participaron en dicho proyecto en el estado de Yucatan a partir de su experiencia y
vivencia en localidades identificadas con dicha adscripcion étnica; aspecto
contrastado por el estudio realizado por Herrera-Figueroa y Mijangos (2019) referente
a la emergencia de lo maya en las practicas y relaciones en el &mbito de lo no formal
de los LEC y su ausencia en los procesos formativos y didacticos formales. Desde
otra arista de andlisis se aborda relacion entre experiencia del servicio social
educativo y la construccion de trayectos de identidad social y educativa de Lideres
para la Educacién Comunitaria en servicio es analizada en el trabajo de Messina
(2019) el cual sefiala el caracter transformativo y orientador del servicio social
educativo a partir de la oportunidad de continuar los estudios que otorga el apoyo
econdémico obtenido por el servicio prestado y el proceso de autoconocimiento y
proyeccion que la citada experiencia influye en quienes participan en dicho proceso.
En el plano del vinculo entre la experiencia CONAFE vy las trayectorias profesionales
desarrolladas por las ex figuras educativas se identifican estudios descriptivos que
identifican una tendencia significativa a la eleccion de estudios en el campo educativo
por parte de ex figuras educativas del CONAFE (L6pez-Salmoran, 2019). En
complemento al estudio sefialado y el tenor de la propuesta de indagacién aqui
presentada encontramos el trabajo de Juarez-Bolafios (2020) entorno a los aportes
que la experiencia personal del servicio social educativo de ex figuras educativas del
CONAFE la cual aborda el desarrollo de habilidades sociopersonales de
responsabilidad, solidaridad y de ensefianza que persisten en las trayectorias de vida
de quienes han participado en CONAFE. Los elementos anteriores permiten
encuadrar el estado del arte en lo referente al estudio del CONAFE y sus figuras

educativas a la par de brindar elementos para encuadrar las indagaciones entorno a

3 En el esquema operativo del CONAFE los LEC durante julio-agosto reciben una formacion,
denominada inicial intensiva, en la que se les instruye en los elementos pedagdgicos basicos para
poder llevar a cabo su labor educativa en los servicios educativos comunitarios. Dicha formacion inicial
es complementada, durante el ciclo escolar, por una formacién denominada continua la cual consiste
en visitas y reuniones de formacién y acompafiamiento cuyo objetivo es fortalecer y ampliar aquellos
aspectos pedagoégicos desarrollados en la practica (CONAFE, 2017).



los aportes de la experiencia CONAFE en las ex figuras educativas a través de dos
ejes analiticos: 1) Experiencia CONAFE y formacion socio-personal y 2) Experiencia
CONAFE vy desarrollo socio-profesional en el campo educativo. Para ello en el
siguiente apartado se aborda las conceptualizaciones entorno a las identidades como
procesos intersubjetivos construidos a través de trayectorias y experiencias de
participacion que constituyen y proyectan multiples facetas de la persona y orientan

Su actuar presente y futuro.

La recopilacion de datos

Dado su caracter exploratorio la informacion que alimenta este estudio fue recopilada
mediante una encuesta con preguntas de tipo abierto realizadas a 75 ex figuras
educativas del CONAFE, 42 mujeres y 33 hombres. La seleccién de la muestra
encuestada se realizo a través de un método de “bola de nieve” no probabilistico de
tipo exponencial y basado en criterios (Goetz y LeCompte, 1988). Para ello se
identifico a las personas encuestadas a través de un grupo de Facebook denominado
“Yo estuve en CONAFE” y a través de contactos de quienes han laborado en la
institucion. La encuesta consistio en un conjunto de 18 preguntas abiertas
estructurada bajo las siguientes tematicas: 1) Datos generales; 2) Ingreso al
CONAFE; 3) Trayectoria y experiencias en el CONAFE; 5) Aprendizajes e impacto de
la experiencia CONAFE en mi trayectoria de vida. La encuesta incluyo un
consentimiento informado previo a su llenado y durante el procesamiento de los datos
se preservo el anonimato y la identidad de los participantes asegurando la
confidencialidad de sus respuestas. De igual manera se menciona que la
estructuraciéon de las categorias de analisis, de las respuestas obtenidas, se
establecié conforme a constructos tedricos tomados de investigaciones previas, las
cuales son las siguientes:1) Experiencia CONAFE y formacion socio-personal y 2)

Experiencia CONAFE y desarrollo socio-profesional en el campo educativo

Resultados
Los resultados del estudio se presentan a continuacion organizados en las tres
categorias de analisis mencionadas en el apartado metodoldgico y la inclusion de las

caracteristicas de los encuestados en primer término.

Caracteristicas ex figuras educativas encuestadas



Se realiz6 la encuesta a 75 ex figuras educativas quienes brindaron su servicio social
en 7 estados de la Republica Mexicana (Yucatan, Quintana Roo, Veracruz, San Luis
Potosi, Tlaxcala, Puebla, Estado de México y Sonora). Del total de encuestados 54
eran hablantes Unicamente de espafiol mientras que 21 hablaban lengua indigena:
20 maya y 1 nahuatl.

En cuanto a la formacién académica 46 sefialaron haber alcanzado un grado de
estudios de educacion superior 9 maestria y 1 de doctorado. De igual forma se puedo
identificar que en un porcentaje significativo de ex figuras educativas se formaron en
licenciaturas asociadas con la educacion siendo 34 en relacion a otras areas
profesionales, lo cual guarda consistencia con lo reportado por LOpez-Salmoran
(2019) respecto a que en el ciclo escolar 2016 y 2017 el 38% de los apoyos
econdmicos que otorgo el CONAFE a sus ex figuras para la continuidad de estudios
fue en el area de educacion.

Con relacion a su trayectoria en el CONAFE 7 encuestados mencionaron que fueron
figuras educativas y posteriormente tuvieron una vinculacién laboral con el CONAFE
(1 jefe de programas, 1 coordinador regional, 1 coordinadora académica de
secundaria, 1 coordinadora académica primaria, 2 coordinadora académica de
preescolar, 1 auxiliar operativo) 15 sefialaron que fueron figuras educativas y
posteriormente cumplieron con el rol de API, 8 llegaron a ser la figura de asistente
educativo, 15 la figura de capacitador tutor y 30 la figura de instructor comunitario
ahora lider para la educacion comunitaria.

La mayor parte de los encuestados tuvieron una trayectoria de 4 o mas afos
vinculados al CONAFE, en la mayoria de los casos se dio su formacion profesional
semiescolarizada (LEPEPMI UPN) a la par de la realizaciéon de su servicio social en
el CONAFE. Lo anterior, representa una multiplicidad de experiencias contrastantes
con la normativa de 1 o 2 afios de servicio social y la cual se vincula con el caracter
instrumental de la continuidad en el CONAFE a partir de la posibilidad de compaginar
estudios semiescolarizados y sostenimiento econdmico por el servicio social prestado

lo cual en algunos casos decanto en una relacién laboral con la institucion.

Experiencia CONAFE y formacion socio-personal
La experiencia en CONAFE represento en varios casos para las ex figuras educativas
una oportunidad, sino es que la Unica, para afrontar entornos precarizados y escasas

oportunidades educativas. El estudiar fue identificado como la Unica alternativa



plausible para cambiar su destino social y por ello la significatividad que el CONAFE
represento como instrumento o puente para la consecucion de dicho objetivo:

Mi vida cambi6 a partir de CONAFE. Puedo decir que fue el puente que necesitaba
para lograr mis objetivos personales y mis metas profesionales. Creci en una familia
pobre donde, después de la secundaria, estudiar no era una opcion. No conocia la
ciudad, no sabia viajar y no tenia los recursos econdémicos para alcanzarlos.
CONAFE lo cambi6 todo (encuestado 62).

Este aspecto es reportado de igual forma en el estudio de Messina (2019) el cual
sefala la alternativa que el CONAFE representa para la reconfiguracion del destino
social de los jovenes que en el participan a partir del encuentro de su sentido y
aporte social en los contextos que se desenvuelven. En ese tenor, los aportes en
la formacion social de las ex figuras que la experiencia otorgo se identifican en el
conocimiento y valoracién de otros entornos, asi como de las personas que en ellos
habitan, asi como de lo propio a partir de la estancia en las comunidades en las
gue brindaron servicio:

Te ensefa el valor de las cosas y el convivir con gente de comunidades, también el
coémo la gente se esmera para dar lo mejor al maestro de sus hijos (encuestado 15).
Cambia la vida y el panorama sobre la propia familia / aprendes a valorar muchas
cosas cuando estas lejos de casa (encuestado 10).

De igual forma para algunos casos la experiencia de vida en la comunidad represento
en algunos casos la adaptacion, cambio de perspectiva y valoracién de la vida
comunitaria como alternativa de aporte al desarrollo y bienestar personal:

Algo que tuvo un gran valor para mi, fue dar las clases por las mafanas y luego de
las clases, los nifios me ensefiaban sobre la milpa, la caceria, a sacar peces de los
pozos. Por las tardes los adultos compartian conmigo sus relatos de vida, cuentos,
relatos miticos y fantasticos (encuestado 11).

Mis viajes a las comunidades caminar y a veces con poco o nada de dinero, pero feliz
(encuestado 51).

En consonancia con los procesos de asumir el rol docente y la experiencia fuera de
casa propicio en las ex figuras educativas procesos de reafirmacion de la autoestima,
identidad, autonomia y responsabilidad que coadyuvaron a los procesos de
adaptacion a estas condiciones:

El CONAFE, marc6 mi vida desde el primero momento ahi afiance mi autoestima, me

demostré mis capacidades de organizacion y decision desde un primer momento, a



plantearme metas en la vida y que todo lo que me pueda proponer lo logré y que solo
se trata de ser uno mismo, el CONAFE me apoyo a no perder mi esencia como
persona solidaria y con valores bien cimentados (encuestado 23).

Desarrollo de mi autonomia e independencia econdmica. Desarrollo de habilidades
socioemocionales como la empatia, la libre expresion, el trabajo colaborativo, la
participacién ciudadana (encuestado 41).

Madurez, no es sencillo tomar decisiones y estar lejos de tu familia, responsabilidad
porque todo depende de ti, habilidades como comunicarte con personas mayores y
grupales, dirigir y organizar eventos que favorecen a los nifios en comunidad
(encuestado 62).

De igual forma la experiencia en el CONAFE les otorgo referentes respecto a su
capacidad para generar aportes sociales en sus contextos de accion:

Con el apoyo del comité logramos gestionar la secundaria con su propia clave.
Ahora la comunidad cuenta con 3 salones y direccién, bafios y cancha de usos
multiples para la secundaria (encuestado 16).

Ensefiar e instruir a niflos de primaria, apoyar a los jovenes instructores en visitas
de apoyo en sus centros comunitarios cuando fui capacitador y mas cuando tuve la
oportunidad de estar en la coordinacion de preescolar recién egresado de la normal
(encuestado 22).

Los elementos anteriores identifican los aportes en la formacién socio-personal que
el proceso de adaptacion de la experiencia en el CONAFE genero en las ex figuras
educativas aunado a ello, en diversos casos, represento el desarrollo de una

trayectoria identitaria orientada a la docencia.

Experiencia CONAFE y desarrollo socio-profesional en el campo educativo

Un aspecto reiterado en las respuestas de las encuestas con respecto a experiencias
significativas en el CONAFE es el ser llamado “maestra” y asumir dicho rol con las
practicas y compromisos que socialmente le corresponden:

Sin duda alguna, tener un grupo tan joven y que me llamaran "MAESTRA" sin serlo

(encuestado 41).



Dicho aspecto se asocia con las experiencias iniciales de las ex figuras educativas en
el campo educativo en el cual la identificacion social se asocia con el ejercicio de las
practicas y participacion en los contextos propios de dicho rol (Wenger, 2001). Dado
gue la construccion de la identidad es de caracter intersubjetivo la identificacion por
parte de otros agentes sociales, particularmente aquellos con legitimidad social para
validar atributos sociales, es condicion necesaria en la construccion de dicha faceta
de identidad a partir de practicas y significaciones asociadas a esta. En dicho sentido
el desarrollo de habilidades y practicas propias de quehacer pedagogico representado
a través de una transicion de la experiencia imaginada obtenido en la experiencia
como estudiante al hacer especifico propio del ejercicio docente (Tenti Fanfani, 2008)
fue uno de los aspectos significativos para las ex figuras educativas del CONAFE:
La experiencia docente y el trabajo multigrado que desarrolle, asi como el conocer
metodologias como trabajo por proyectos de igual forma el manejo de situaciones
como el control de grupo a partir del conocimiento de mis alumnos y de los programas
de la secundaria comunitaria (encuestado 13).

Reforcé conocimientos, habilidades comunicativas y para la docencia, habilidades y
destrezas de ensefianza (encuestado, 24).

La experiencia en CONAFE, en algunos casos reforzo las intencionalidades de
formarse como docentes que algunas ex figuras ya tenian en otros casos genero esta
intencion y disposicion para ello:

Me abrio el camino para continuar con mi formacién académica y ya con la
experiencia vivida me decante por la docencia (encuestado 33).

Me convencié al 100% que lo mio era la docencia y por ello estudié la Lic. En

Educacién Primaria (encuestado 12).

Estos aportes en algunos casos se equiparan o se identifican como relevantes en la
conformacién de una identidad docente, a partir de sus aportes a la practica y vivencia
personal, con respecto a otros de cardcter institucionalizado en la determinacion de
la identificacion docente:

“La universidad me dio el titulo, pero gracias al CONAFE obtuve experiencia y
conocimientos que hasta hoy me son utiles en mi practica docente”

Dicha perspectiva retoma la relevancia de la practica como elemento constituyente
de la identidad y la posibilidad de su constitucion en comunidades de practica
(Wenger, 2001).



De igual manera distintos testimonios recuperan los aportes de las habilidades
adquiridas en la experiencia CONAFE para el proceso de ingreso y la préactica
profesional docente de algunas de las ex figuras educativas como parte de su
proyecto y trayectoria de identidad profesional:

Obtuve grandes aprendizajes y me ayudé muchisimo la experiencia comunitaria a
la hora de presentar el examen de oposicién a plaza para SEP (encuestado 18)
Cumpli mi suefio de ser maestra Adquiri experiencia en el trabajo con nifios lo cual
m reafirmdé mi gusto por la docencia y m motivo a estudiar la licenciatura. Me dejo
una buena y excelente experiencia y que ahora en mi labor docente me sirve lo que
una vez aprendi en sus programas (encuesta 54).

Trabajar en programas educativos me permitid conocer y aprender sobre los
modelos educativos, todo lo que ya se trabaja en CONAFE, a mi parecer, en la
actualidad lo quieren aplicar en la SEP... Siendo sincera...una planeacion, un
expediente, una libreta de observaciones, diarios, etc, para mi no son dificiles, pero
para compaferos con licenciatura si, siempre hago mencién a los instructores, que
sin tener una licenciatura... hacen eso...y mas (encuestado 52).

El testimonio anterior denota que la experiencia en CONAFE otorgo elementos de
contraste y distincién de quienes constituyeron las bases de su identidad docente a
través de dicha experiencia con significaciones y estilos particulares con respecto al
guehacer docente y su sentido orientados a una perspectiva de servicio personal de

la docencia (Tenti Fanfani, 2008), lo cual se expresa en los siguientes parrafos:

Apreciar la docencia como un acto solidario, que sirve para fortalecer la identidad, al
menos mientras se esta en CONAFE uno hace las cosas por instinto y hace que se
valore nuevamente la labor del servicio que preste (encuestado 11).

El ser mas sensible ante las diferencias econémicas y culturales de las familias y el
impacto que esto tiene en el aprendizaje de los alumnos (encuestado 18).

El que ahora soy docente, me sirve de experiencia con el trato amable con los nifios
y los padres de familia (encuestado 27).

Por ultimo, se identifica en algunos casos que la experiencia en el CONAFE brindo
algunas ex figuras educativas la posibilidad de desarrollo de otras tareas del &mbito
educativo tales como la coordinacion de figuras educativas y el apoyo en el disefio de
materiales didacticos, los cuales ampliaron su repertorio de competencias

profesionales:



Aceptar la responsabilidad de ser coordinador me permitié creer en mis habilidades y
ser seguro en lo que ya sabia, eso me permitié trascender profesionalmente
(encuestado 47).

En la época en la cual estuve se mejoré el manual del instructor comunitario,
documentos que fue la guia de los nuevos integrantes de la gran familia CONAFE
(encuestado 30).

Los elementos expuestos brindan un panorama de los multiples aportes que la
experiencia en el CONAFE significo en el &mbito de la formacion socio-personal y
profesional educativa de los encuestados. Lo anterior permite identificar a dicha
experiencia como un referente en la constitucion de proyectos de identidad

desarrollados por las ex figuras educativas del CONAFE.

Conclusiones

La significatividad y aportes que la experiencia del servicio social educativo en el
CONAFE representa para quienes han vivenciado el mismo un proceso
transformativo en multiples sentidos. El estudio aqui expuesto pretendié abordar esta
vertiente emergente en el estudio de la educacion rural, en general, y del CONAFE,
en particular, a partir del analisis de las vivencias de quienes ya han transitado por
dicha experiencia. Los estudios previos, si bien aln escasos, sobre la tematica
representan referentes que complementan varios de los aspectos aqui identificados
particularmente los estudios de Messina (2019) y Juarez-Bolafios (2020) quienes
identifican los aportes socio-personales y educativos que la estancia en CONAFE
represento para los jovenes participes en dicho servicio. En el campo de las
identidades a partir de lo expuesto se puede afirmar que el transito por el CONAFE
represento en multiples casos una estrategia instrumental para continuar los estudios
por parte de las ex figuras educativas; quienes ante la experiencia directa de la
docenciay vivencia en el entorno comunitario desarrollaron experiencias, habilidades,
significados y sentidos que constituyeron elementos en su identidad a partir de las
interacciones e identificaciones sociales y personales que se les asignaban. Bajo esos
términos, la participacion y practica fueron elementos clave en la constitucion de su
identidad (Wenger, 2001) estos elementos como pudo identificarse en las respuestas
elegidas representaron atributos que permanecieron como elementos referenciales y
orientadores de los trayectos personales y profesionales de las ex figuras educativas

gue se van constituyendo a través del tiempo.



Los elementos anteriores abren referentes posibles para la continuidad de la
indagacion de la tematica: ¢ Qué identificaciones genera la experiencia en CONAFE
en el actual desempefio profesional de las exfiguras educativas? ¢Cuales son los
significados que el servicio social educativo representa a nivel social para otros
agentes de la educaciéon comunitaria? ¢Qué aportes y limitaciones representa la
formacién en la practica de las ex figuras educativas del CONAFE para el sistema
educativo nacional? En sintesis, se puede sefialar que la experiencia del servicio
social educativo genera aspectos favorables en el desarrollo socio personal de
guienes en ella han participado en dicho sentido se pueden retomar los
planteamientos de James Marcia (1980) quien sefiala que la adolescencia tardia y
juventud temprana es un periodo caracterizado por crisis y reafirmaciones en el
proceso de constitucion identitaria. En dicho periodo las y los jévenes pueden
establecer distintas acciones resolutivas en el afrontamiento de los procesos
constitutivos de la identidad para el caso de las ex figuras del CONAFE la experiencia
represento una oportunidad para el afrontamiento de los cambios y transformaciones
gue esta les represento para su persona al transitar de ser una alternativa de caracter
instrumental para garantizar la oportunidad de continuar los estudios a convertirse en
un elemento identitario de significacion y sentido. De acuerdo con Marcia, el
afrontamiento y compromiso, son elementos necesarios para la constitucion de una
identidad madura y articulada. A modo de cierre compartimos la frase de una ex figura
que sintetiza lo expuesto “La experiencia CONAFE es una oportunidad para

comprometerse y crecer”.
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COMO LA EXPERIENCIA ARTISTICA AMPLIA NUESTRA
COMPRENSION DEL MUNDO

César Augusto Cepeda Rodriguez *

cepedarodriguezcesar@gmail.com

La presente ponencia expone los hallazgos e inquietudes abordadas en el libro ‘El
arte de vivir y vivir con el arte. CoOmo la experiencia artistica amplia nuestra
comprension del mundo’, publicado por la editorial Aula de Humanidades en el mes
de julio del 2022 en Bogota. En primer lugar, quisiera proponer una serie de
reflexiones que han motivado en los Ultimos afios la investigacion que subyace al libro
y a continuacion me extenderé presentado las secciones y los contenidos de este.
La primera inquietud no es otra que el interés por conocer con detalle y a su vez
aportar lo que se pueda al campo de la educacién artistica particularmente en el
ambito escolar. En esa medida sistematizar y darle una estructura coherente a la
experiencia propia en el aula y en la construccién de programas y curriculos que
respondan a las preguntas qué se ensefia, como y el para qué de las artes en la
escuela. A este respecto lo primero que sale a la luz es la diferencia que hay entre la
presencia de las artes en la escuela y la ensefianza de las artes en las academias o
conservatorios. Al igual que con los demés saberes que se abordan en la escolaridad,
en el caso de la ensefianza de las artes el objetivo no es formar artistas profesionales.
Lo que se pretende es dar las bases, los fundamentos que permitan a los estudiantes
acercase al arte y eventualmente decidir al final de sus cursos si las artes pueden ser
0 no una opcién profesional.

Entonces aqui se vuelve determinante el poder responder con claridad a las
preguntas que he planteado arriba pues si no estamos formando artistas, entonces
debemos clarificar los contenidos de las materias de arte, sus maneras de evaluar y
sobre todo para qué enseflamos determinados contendidos. Con lo primero que se
enfrenta esta afirmacion de cuestiones es que tradicionalmente la escuela no tiene el
espacio destinado a las artes en la misma proporcién que lo tiene para otras materias.

Esto fundamentalmente por la importancia dada a otros saberes y yo planteo otra
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razon: la falta precisamente de reflexiones sisteméticas sobre la importancia de las
artes en la edad escolar.

Buscando en los antecedentes de esta Ultima razén, encuentro que ya hay un
alejamiento de nuestras sociedades a las artes y precisamente parto de la siguiente
premisa: somos analfabetos de los lenguajes de las artes. Nos hemos acostumbrado
a vivir sin la presencia de las artes. Por eso ademas de adelantar algunas premisas
sobre su ensefianza, veo que es importante devolverme un poco en la reflexion y
determinar la manera de abordar esa carencia, que tiene como correlato el que la
misma pedagogia de las artes no tenga un sustento sélido desde el cual poderse
parar y proponer su lugar en el aula més alla de la utilidad didactica de las artes como
medio para acceder a otros saberes. Mi intencién es dotar de herramientas que
posibiliten entender el arte como un saber en si mismo y comprender los caminos
ontologicos y epistémicos que aportan a la construccion del ambito escolar.

* director de la linea de educacion artistica de la Licenciatura en Basica Primaria de
la Universidad Pedagdégica de Colombia. Adelantd estudios profesionales de musica,
teatro y linglistica y literatura. Compositor, creador literario y escritor académico. Ha
publicado el poemario De este que no sé quién soy (2016), recopilacion de cuentos
cortos Amor de tontos y otros cuentos cortos (2019), libro de dramaturgia Cinco
historias para imaginarlas (2003) y la novela La verdad de todas las cosas (2019). En
el &mbito académico, fundador y editor de la revista Preguntémonos y autor del libro

El teatro una vision de mundo (2008)

No estoy diciendo que el tradicional uso didactico de las artes no debe seguir estando
presente. Por el contrario, ese es el lugar desde donde se puede entablar un didlogo
interdisciplinar que enriquece la formacién. Tampoco estoy diciendo que no haya una
gran cantidad de teorias y sistematizaciones que aborden el asunto. Lo que planteo
es que es importante actualizarlas y aportar alli donde considero que se puede
enriquecer la discusion.

Hay que reconocer en principio, que la idea de una pedagogia de las artes, que el
campo de la educacion artistica es un campo joven que no tiene la tradicion que puede
tener la matematica, el lenguaje o las ciencias sociales en la formacién escolar.

A partir de esta premisa planteo entonces la necesidad de considerar si es necesario

definir los lugares desde donde nos estamos ubicando no con una intencion definitoria



y definitiva sino mas bien para poder plantear, que es lo que quiero con el libro, un
sitio desde el cual se pueda discutir.

Dicho esto, paso entonces a recorrer cada uno de los acapites del libro en cuestion y
a su paso iré profundizando algunos aspectos que permitan un tejido de comprension
para poder llegar nuevamente a este asunto preliminar de la pedagogia de las artes
en la escuela.

Tal vez uno de los problemas mas consistentes que he encontrado en la bibliografia
sobre el tema y en los usos cotidianos tiene que ver con la poca rigurosidad de los
términos con los que nos referimos a las realidades de este campo de estudio. Como
lo menciono en el libro, este fendmeno no pasa en otras disciplinas, por el contrario,
suele suceder que la primera inmersion en cada una de las disciplinas empieza
precisamente por la platear claridades del estilo "cada vez que en este contexto se
dice X nos referimos a...” ese lenguaje técnico permite no solo comprender de qué
se trata cuando hablamos de cada uno de los elementos de un saber sino que , como
ya lo mencioné, permite un lugar donde se puede discutir y desde donde se pueden
plantear opciones y alternativas criticas.

La primera seccion del libro quiere responder a la pregunta qué es el arte y antes de
proponer una definicion propia recorro algunos de los caminos que ya se han
adelantado desde la pertinencia del asunto etimoldégico hasta la metafora tan usada
en algin momento de las artes como lenguaje. Con gran cuidado procuro seguir estos
caminos viendo la pertinencia de cada uno y los lugares que han dejado de tener
consideracion. Todo esto para poder proponer lo que yo llamo un lugar de discusion,
es decir una definicion, que lejos de pretender ser definitiva si da unas puntadas que
permiten ubicar un espacio reflexivo desde el cual se puedan abordar los otros
asuntos que me parecen pertinentes. Aqui la definicion:

El arte es la experiencia humana que se concreta en la construccién de una obra
estética, que amplia y propone una percepciéon del mundo y de lo humano, a partir de
ideas, sensaciones y emociones, dando una vision critica y alternativa.

El arte es una experiencia humana. Lo que en principio parece ser una perogrullada,
no lo es, en tanto las mas adelantadas investigaciones en la biologia y la etologia, asi
como una natural intuicion cotidiana nos permite ver que en el espacio vivo no solo
los humanos elaboran experiencias que tiene un evidente componente estético: el
canto de los p4ajaros, la arquitectura de muchos espacios de vida de insectos y aves,

los movimientos de cortejo en algunas aves que podriamos definir como danzas, etc.



Pero la gran diferencia es precisamente la intencion. Con esto quiero decir que solo
el ser humano expresa mas alla de una técnica elaborada que se desarrolla de
manera instintiva y por otro lado solo el ser humano puede hacer variaciones con toda
libertad sobre la creacion de esas experiencias estéticas. Mas adelante veremos
como esta primera acepcidén nos permite entender que el arte es susceptible de ser
ensefiado y aprendido y por supuesto profundizaré sobre semejante afirmacion que

propone diversas e interesantes discusiones.

Decia, es una experiencia humana que se concreta en una obra estética. Es imposible
pensar el arte, las artes, sin tener inmediatamente la imagen de una obra, es decir el
arte no existe en abstracto sino como realizacion de una puesta en escena, un cuadro,
una pieza musical, un disefio, etc. Y esta obra lo que hace es organizar de una manera
determinada la realidad a partir del uso de unas técnicas propias, adquiridas,
determinadas y determinantes de cada una de las artes. Al decir que la obra organiza
la realidad es que la crea en un medio y la muestra de una manera estética, es decir,
sensible a una percepcidn y a un proceso de comprension. En términos pedagogicos
y con esto sigo conectado los contenidos con el espiritu del libro, quiere decir que una
de las metas importantes de la educacion artistica es ensefiar esos lenguajes, esas
maneras de expresar, pues son diferentes a otros lenguajes y tiene particularidades
gue deben ser estudiadas, si no, se corre el riesgo de no comprender la obra en toda
su profundidad. Pero por otro lado como se vera mas adelante también es
indispensable conocer estas técnicas para poderse expresar y aprovechar al maximo
las posibilidades de la obra.

Continua la definicion diciendo que la obra amplia y propone una percepcién del
mundo y de lo humano. Esa idea de que la obra organiza el mundo, la realidad, debe
entenderse también en el sentido de que la conforma, la configura, la crea, no de
manera metaférica. Crea una vision de la realidad. Dicho de otra manera y en
consecuencia con la definicién planteada, amplia la manera como vemos el mundo.
La obra de arte nos da alternativas, preguntas, hipétesis sobre lo que nos rodea, sobre
sus posibilidades y con ellas la manera como nos vemos, nos percibimos en ese
mundo. Es un ejercicio también de auto conocimiento, pues alli, en la obra de arte
guedan plasmadas las profundidades cognitivas, emocionales y perceptuales que de

otra manera no saldrian a la superficie.



Al decir que la obra de arte amplia la percepcion del mundo y de lo humano a partir
de ideas, sensaciones y emociones nos permite desmentir el imaginario tan
concurrido en las definiciones de arte mas populares, que definen el arte
exclusivamente como expresion de emociones. Esta manera de entender el arte no
solo empobrece las multiples posibilidades de la obra, sino que impide, precisamente
por definicion, que el arte pueda ser aprendido o ensefiado pues seria un asunto
exclusivamente de emociones, de sentimientos y su apreciacion no trascenderia mas
gue a la opinion o afectaciéon del momento. En esta reflexion insisto en el hecho de
gue toda obra expresa emociones y participa de sensaciones referidas a la realidad y
gue através de ellas y por medio de unas determinadas técnicas y lenguajes es capaz
también de plantear ideas y conceptos de ese mundo. Aqui debo insistir también en
gue sus maneras de plantearlo buscan y logran las mas de las veces considerar otras
l6gicas, otras maneras de pensar, enriquecidas precisamente por una forma
determinada y dirigida de abordar esas emociones y sensaciones. Es en ultima
instancia la obra, una compleja construccion donde el intelecto y las emociones
habitan de maneras originales y alternativas.

Finalmente, la obra aporta una vision critica y alternativa: no es otra cosa que cerrar
subrayando lo que se ha dibujado claramente a lo largo de toda la definicion. El arte
es, por su misma configuracion una postura critica, es una pregunta sobre lo que no
se comprende en la superficie y al mismo tiempo puede ser una hipétesis de
comprension, es una alternativa de comprension.

La segunda seccion del libro quiere mostrar esas relaciones que existen y que se
pueden determinar una vez que hemos explicado que la obra de arte es un saber, es
una manera de entender y asimilar la realidad. En esa medida, la obra de arte, opera
en la historia como una herramienta mas en los pasos que ha construido la humanidad
para conocer. Existirian pues didlogos con lo que se considera en el texto como los
grandes lugares de conocimiento: las ciencias, la filosofia y la experiencia mistica-
espiritual. De ninguna manera se pretende agotar esas relaciones, mas bien se quiere
nuevamente construir unos criterios que permitan el didlogo interdisciplinar y las
posibles preguntas y discusiones que se puedan abordar. Dada la complejidad de
estos temas las dos ultimas secciones del libro pretenden subsanar en parte las
inquietudes que de esto surgen.

Lo que se puede deducir de esas relaciones empieza por darnos cuenta de que los

diversos saberes tienen origenes comunes y que una argueologia ontolégica y



epistemoldgica de ellos nos mostraria que en muchas ocasiones al principio no eran
claras las diferencias. Y eso que tiene en comln no es otra cosa que la pregunta
sobre el ser de las cosas, sobre los sentidos que nos permitan habitar el mundo y
transformarlo. El desarrollo de las civilizaciones ha permitido que cada uno de los
saberes tome caminos diversos en esa constante busqueda y planteamiento de
esquemas y estructuras cognitivas. Por eso digo que se entabla un didlogo entre
disciplinas que al tiempo tiene una gramética (si se me permite el término) propia,
unas reglas que construyen su manera de obrar.

Por lo pronto, se habla de generalidades que puedan ayudar a comprender las
relaciones entre los saberes y dejar en claro que el espiritu del texto esta dado por la
necesidad de ampliar de la mejor manera posible nuestro conocimiento y entender
gue cada saber logra dar luces desde otras perspectivas que no se niegan unas a
otras, sino que se complementan. Entonces si entendemos que el arte es un saber, a
reglon seguido comprendemos que es importante reflexionar sobre su presencia en
la escuela y en los procesos formativos que no tendrian otro objetivo que podernos
ayudar a comprender mucho mejor el mundo, a nosotros mismos y a plantearnos
posibilidades dentro de esa comprension.

Ese es el objeto de la tercera arte de esta exposicion: el asunto de la pedagogia de
las artes. En ese campo quisiera detenerme en tres asuntos: uno el del vocabulario,
dos en las diferencias entre la educacion artistica profesional y la educacion artistica
en la escuela y tres, en las bondades de esa formacion en lo que he querido llamar el
viaje de la neurona a la cultura.

Primero, el asunto del vocabulario y la pedagogia de las artes. En la formacion basica
de toda disciplina una de las primeras cosas que se abordan es lo que se llamaria el
lenguaje técnico, esto es, el sentido y el significado que tiene dentro de una disciplina
especifica las palabras que hacen referencia a ese saber. Incluso se podria ver que
el crecimiento y madurez de cada disciplina de conocimiento esti en gran parte
afincada precisamente en la precision que logra en sus referentes de significado,
como consecuencia de poder determinar los limites del campo en el que gravita ese
saber. Esto no siempre sucede con el arte y en muchas ocasiones incluso se
considera que cierta ambigiiedad es propia del arte confundiendo la riqueza
polisémica de sus componentes con un uso indeterminado y poco riguroso de una
gran cantidad de referentes que oscurecen a veces la comprension de una obra y que

alimentan ese mito de creer que el arte es algo inaccesible. Palabras como



sensibilidad, creatividad, improvisacion, que en el uso cotidiano incluso tienen
acepciones realmente negativas, no siempre son tratadas con rigor en el ambito
artistico. En el interés de fortalecer la educacion del arte y en el arte es importante
empezar por aclarar estos términos.

En segundo lugar, esta el asunto de poder diferenciar claramente lo que llamariamos
la formacion profesional en artes y la escolar. No tiene mayores diferencias con lo que
sucede con otros saberes, pero no estd de mas apuntar un par de asuntos al respecto.
lgual que sucede con otros saberes, la profesionalizacién estd a cargo de
universidades, academias y otras instituciones de educacién superior, pero en el caso
de las artes por la misma naturaleza de sus disciplinas muchas veces esa formacion
particular en cada una de las artes puede empezar a muy temprana edad. Eso no
obsta paraque la manera como se aborda la educacién escolar pueda se de otra
manera y tenga otros objetivos.

En la formacion basica lo que se busca es precisamente mostrar los fundamentos que
le permitan al estudiante comprender los diversos lenguajes de las artes y no tiene
como funcion formar artistas. Esos fundamentos se consideran importantes de la
misma manera como se les considera a los fundamentos de otras disciplinas pues no
es potestad de la escuela formar matematicos, ingenieros o abogados. En ese
sentido, el curriculo debe incluir a las artes en tanto patrimonio del saber cultural de
la humanidad y pasada la etapa de la educacion basica, los estudiantes pueden tener
un criterio formado que les permita decidir si las artes pueden ser una opcion
profesional. De no ser asi, como sucede con otros saberes, no solo no se ha perdido
nada, sino que se ha ganado en aportar una vision mucho mas completa y compleja
de la realidad y aportar también herramientas de expresion que pueden enriquecer
cualquier labor.

Para especificar estos aportes he querido mencionar en el libro eso que he llamado
el viaje de la neurona a la cultura. Lo primero que planteo es que en la escuela solo
hay dos maneras de acercarse a las artes: por una parte, desde la apreciacion y, por
otro lado, desde la creacién. La labor entonces consistiria en que la escuela aporte
los elementos minimos que permitan que los estudiantes puedan comprender, no solo
el lenguaje de las artes sino sus implicaciones en el desarrollo humano y cultural.
Por otro lado, el libro quiere destacar los resultados de las mas recientes
investigaciones sobre la educacion artistica que desde diversas disciplinas y dialogos

de saberes ha encontrado las bondades en el desarrollo neuronal, psico cognitivo,



psico social, expresivo y en habilidades no solo comunicativas sino logicas, y de
abstraccion, proveyendo elementos que efectivamente amplian las posibilidades de
compresién y creacion de la realidad.

En este aspecto se repite lo que ya se habia mencionado: el hecho de que en la
escuela lo que se quiere es poner a los estudiantes en contacto con una realidad
interpretativa y cognitiva que se desarrolla en la obra de arte. Siguiendo con la
metafora inicial del analfabetismo sobre los lenguajes artisticos, pues el objetivo seria
suplantar esa carencia y poder aportar las herramientas que den ese saber y permitan
su acceso. Por otro lado, es importante considerar que el saber del arte amplia la
manera como se entiende lo humano y el mundo. Es decir, la escuela no debe coartar
ese derecho y seguir afincada en una sola manera de ver el conocimiento. Las artes
proveen nuevas y diversas légicas de pensamiento. Formas creativas de comprender
y construir la realidad, mas alla de fungir como herramientas didacticas; esto ultimo
es, como camino para acceder a otros saberes.

A renglon seguido, el libro quiere acercarse a cada uno de los espacios del arte y
proponer algunas de sus bondades y elementos particulares respecto al asunto
pedagdgico que nos convoca. No es una definicidbn de cada una de las artes, cosa
gue superaria el espacio del libro y su intencién. Lo que se quiere es entender que en
medio de una concepcion general de una experiencia humana que llamamos arte,
hay unas particularidades que se desenvuelven en cada una de las artes y las
maneras como se conforman unas gramaticas propias y como se conforma la obra.
En términos generales, vemos que hay unas lineas que atraviesan toda obra: lo
metaforico, lo simbdlico, la composicidn, el ritmo, la experimentacion, la interpretacion
y es desde esas palabras que aterriza el texto con algunas reflexiones pedagdgicas
concluyentes:

En primer lugar, lo que he llamado el meta saber de las artes; esto es, que la escuela
y los profesores reflexionen sobre la presencia de las artes en el aula y acompafien
como Yya se dijo, unas preguntas fundamentales como, qué se ensefia, como y para
qué referido a las artes. En segundo lugar, entender que hay experiencias humanas
gue se consideran de manera evidente y explicita en las artes y que no son tocadas
con la misma profundidad en otros saberes: la sensibilidad, la creatividad, la
emotividad, la apreciacion sensible de si y del entorno. Tercero, que estas
experiencias son susceptibles de ser aprendidas y desarrolladas y que su crecimiento

aporta al desarrollo humano. Cuarto, el arte es un saber, luego no se puede abordar



exclusivamente desde el capricho, o el gusto, debe tener unas metodologias y unos
objetivos que devienen de un estudio juiciosos de sus lenguajes. En quinto lugar,
encuentro que la disposicion natural que hay en el proceso de apreciacion de una
obra de arte tiene gran importancia también en el desarrollo de los estudiantes:
asuntos como el calentamiento, el ensayo, los bosquejos, etc., son en si mismos
caminos de construccién cognitiva que deben ser atendidos con cuidado reflexivo en
la escuela. Finalmente, el arte construye un camino desde la memoria y la creacién
de nuevas cosas y como sabemos, ahi esta el asunto de la civilizacion y la cultura: no
se trata solo de mantener y preservar, sino de crear y ampliar posibilidades.

En el trascurso de la elaboracion del libro iban apareciendo diversos elementos que
ameritaban ser tenidos en cuenta, en la medida en que trasversalizan la reflexion
profunda del texto, pero en su mayoria invitaban a salirse del camino propuesto. El
conflicto entre dejarlas fuera o iniciar otros textos lo dirimo en el libro con una seccion
que denomino ‘diversas aproximaciones’ donde, con el mismo espiritu de todo el
texto, dejo plasmados sobre la mesa una serie de temas que deben ser tenidos en
cuenta a la hora de profundizar en el asunto que nos convoca y que de todas formas
no deberian dejarse fuera. Entre otros temas se destacan: la relacion de las artes con
la memoria, el patrimonio y la tradicion, asi como la aparente contradiccién de su
relacion con el innovar. La obra de arte como objeto de consumo. La relacion tan cara
a la pedagogia del arte con el juego y la estrecha relacién entre creatividad, creacion
y cultura.

En cada lugar no deja de admirar que, si bien se trata en apariencia de reflexiones de
tinte tedrico propio mas de la teoria o critica del arte, es imposible no entender que
hay una profunda conexién con la pedagogia. Es mas, que pensar todos estos
asuntos a profundidad resultara entonces en unas maneras de concebir desde otros
lugares, la pedagogia de las artes y seguramente la pedagogia en general.

Vale la pena dedicarle unas lineas finales a la bibliografia del libro. Uno de los
objetivos de la investigacion que subyace su elaboracion resulta ser la de consignar
una serie actualizada de las referencias mas importantes del tema en general pero
también de los asuntos que como se ha visto en la presente exposicion, han ido
apareciendo y se han ido constituyendo como temas de necesaria referencia a la hora

de querer ampliar lo mas importante.



En esa medida la bibliografia no es solo un listado de lecturas que han influido o han
sido motivo de critica para construir el texto. Son sobre todo el alimento desde el cual
se puede seguir adelante con una discusion al respecto.

Referencia bibliografica.

CEPEDA. R, César A. El arte de vivir y vivir con el arte. Como la experiencia
artistica amplia nuestra comprension del mundo. Bogota: Editorial Aula de
humanidades, 2022.



DIDACTOLOGIA, BIOPODER Y BIOPOLITICA EN LA
ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LAS LENGUAS
EXTRANJERAS EN COLOMBIA: APROXIMACION CRITICA
AL MARCO COMUN EUROPEO DE REFERENCIA

Didactology, biopower and biopolitics in the teaching and learning of foreign
languages in Colombia: a critical approach to the Common European Framework of

Reference for Languages

Jorge Hernan Herrera Pineda®*
Universidad del Quindio, Armenia, Colombia

Resumen

Desde una perspectiva decolonial y glotopolitica, este trabajo, inspirado en el proyecto
de investigacion 1037, patrocinado por la Universidad del Quindio, con enfoque
cualitativo y disefio Andlisis Critico del Discurso, reflexiona en torno al Marco Comun
Europeo de Referencia (MCER) concibiéndolo desde la teoria de la eleccién racional
de Alarcén como responsable de la mercantilizacién de las lenguas extranjeras en
Colombia.

Legitimado en calidad de politica linguistica por el Ministerio de Educacién Nacional
(MEN) mediante procedimientos de gubernamentalidad foucaultianos, se analizan las
implicaciones didactoldgicas, biopoliticas y de biopoder del MCER en la ensefianza y
aprendizaje de las lenguas extranjeras del pais. Se afirma que como consecuencia
de la racionalidad empresarial que lo soporta, se ha instrumentalizado el acto
comunicativo, con lo cual, las lenguas extranjeras han quedado reificadas con

intencion didactolégica simplista al servicio de la comunicacion, desestimando el
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intercambio simbdlico e interpretativo que se teje en la semibdtica social, fundamento
de las lenguas de cultura.
Palabras clave: Didactologia, Biopoder, biopolitica, glotopolitica, instrumentos

linguisticos, Marco Comun Europeo de Referencia.

Abstract
From a decolonial and glotopolitical perspective, this paper, inspired by the research
project 1037 of qualitative approach, with a Critical Discourse Analysis design, reflects
on the Common European Framework of Reference (CEFR), conceiving it as an
example of linguistic instruments according to the approaches of Narvaja de Arnoux.
Regulated by an administrative act of the Colombian Ministry of National Education
(MEN), its didactic, biopolitical and biopower implications for the country's foreign
language teachers and students are presented. In addition, it is stated that the CEFR
is a linguistic policy mediated by a business rationality that instrumentalizes the
communicative act, with which languages have been reified with a simplistic
didactological intention at the service of communication, which disregards the
symbolic and interpretative exchange that is woven in social semiotics, the foundation
of the languages of culture.
Key words: Didactology, biopolitic, biopower, Common European Framework of
Reference, Glotopolitics, linguistic instruments.

Introduccion
El proceso de enseflanza y el aprendizaje de las lenguas extranjeras esta regido a
nivel mundial por las instrucciones que surgen del MCER (2002). Su consolidacioén,
su capacidad de control y regulacién, asi como su aparente benignidad didactica,
linglistica y sociolingtistica, han disipado de manera disimulada cualquier intento de
diversificacién de politicas linglisticas en el area. De esta manera se consolida un
ninguneo epistémico y cognoscitivo, lo que va en contravia de los esfuerzos por
descolonizar los conocimientos, lo que en la filosofia africana se comprende, segun
Kisukidi (2015), entre otras cosas, como el cuestionamiento de la institucionalizacion
epistémica noreurocéntrica fundamentada en desigualdades y asimetrias culturales,
gue en este trabajo se asimila a la obliteracion de propuestas didactologicas genuinas
(Blanchet, 2016) en las lenguas extranjeras de manera que respondan a las

necesidades y realidades de los contextos latinoamericanos.



La reflexién que se lleva a cabo en este articulo busca demostrar la estructura de
poder que se ha organizado mediante la globalizacion y mundializacion del MCER
produciéndose de esta maenra un panorama desolador en cuanto a la autonomia
didactoldgica en lenguas y culturas extranjeras (Blanchet, 2016) en Colombia, lo que
ha conllevado, segin como se desprende de esta discusion, a la generacion de las
categorias foucaultianas estrategias de gubernamentalidad, biopoder y biopolitica
gue emergen de la hybris de punto cero que acusa Castro-Gomez (2005).

En este trabajo se evidencian los fundamentos epistémicos neoliberales que soportan
el MCER, a saber, una teleologia didactolégica orientada hacia la economia del
conocimiento (Denimal, 2017) que defiende el aprendizaje de las lenguas al servicio
de la comunicacién y desestima las lenguas de cultura (Rastier, 2011), hasta
conformar una politica lingUlistica inspirada en el &mbito empresarial que, culmina en
lo que Alarcén Alarcén (2005) define como los mercados linglisticos.

Se hipotetiza que por cuenta de los dispositivos de gubernamentalidad foucaultianos
instalados en el MEN mediante politicas linglisticas del MEN inspiradas en el MCER
se han logrado consolidar las categorias biopoder y biopolitica, de donde surge una

reificacion en la ensefianza y el aprendizaje de las lenguas extranjeras en el pais.

Metodologia

Este trabajo se inspira en el proyecto de investigacion identificado con cédigo 1037,
auspiciado por la Universidad del Quindio, con titulo “Analisis glotopolitico del impacto
del MCER en la ensefianza de las lenguas-culturas en el programa de Lenguas
Modernas con Enfasis en Inglés y Francés de la universidad del Quindio”. El enfoque
gue lo soporta es cualitativo, mediado por un disefio de Analisis Critico del Discurso,
segun los planteos de Pardo Abril (2013). El alcance del proyecto es explicativo.

El problema plantea que el MCER hace eco a la colonizacion de las ciencias
administrativas mediante intereses didacticos de orden empresarial (Denimal, 2017,
Andersen, 2016, Prieur, 2017) por via de los mercados linglisticos (Alarcén Alarcén,
2005). Consecuentemente, la educacibn en lenguas extranjeras se ha
instrumentalizado mediante el aprendizaje por competencias (Trouvé, 2015, citado en
Denimal, 2017), lo que culmina en una didactica de lenguas al servicio de la
comunicacion (Denimal, 2017, Rastier, 2011). De esta manera se banalizan las

lenguas de cultura con lo cual los aprendientes se hacen insensibles a la condicién



humana y no-humana (Yuk Hui, 2020, Fassin, 2018) que esta generando la economia
de la supervivencia (Fassin, 2018, Ruiz-Estramil, 2020).

De alli se plantea el siguiente supuesto de investigacion: Las subjetividades de los
estudiantes de Lenguas Modernas de la Universidad del Quindio estan orientadas a
la empleabilidad en una economia de mercado neoliberal, insensibles a la vida
humana, a la politica moral y a la biolegitimidad (Fassin, 2018, Ruiz-Estramil, 2020).
Discusién Conceptual

Este marco conceptual se elabora desde dos ejes: de un lado, a partir de una visién
didactoldgica critica al MCER inspirada en lo que Denimal (2017) y Blancher (2016)
problematizan en el sistema educativo contempordneo en la economia del
conocimiento, y en una didactologia mediada por enfoques de adaptacion simplistas,
con lo cual los contextos se reifican sin tomar en cuenta la cuestion de la diversidad
histérica y cultural de aprendientes y profesores.

Esta perspectiva de caracter productivista incide en los sujetos activos inmersos en
el campo de las lenguas extranjeras, asi como en los saberes mismos, lo que, segun
Denimal, exige una critica a la racionalizacion empresarial de empleabilidad que
afecta el espiritu critico de los aprendientes de esas lenguas. En lenguas extranjeras,
como en todas las carreras universitarias, este paradigma de empleabilidad es
indudablemente necesario, pero contiene una alta predisposicion a la
instrumentalizacién del lenguaje en tanto saber monetizable.

El segundo eje reflexivo de este marco conceptual se elabora desde un interés
glotopolitico. Para del Valle (2017), la glotopolitica no puede concebirse como una
disciplina en si misma; es una perspectiva que tiene su asiento en la sociolinguistica,
en donde confluyen lenguaje y politica lo que, segun el autor, implica tomar en cuenta
nociones interdisciplinarias que en este trabajo se articulan a las categorias

foucaultianas de gubernamentalidad, biopolitica y biopoder.

Didactologia y contexto

Elaborar una discusion didactoldgica, segun Blanchet (2016) exige tomar distancias
con el interés aplicacionista de caracter universalista que caracteriza al MCER, y en
su lugar bien vale la pena revisar de manera detenida la diversidad historica y cultural
de la ensefianza y el aprendizaje de las lenguas, o que conduce a una perspectiva

plural del fenédmeno en cuestion.



La didactologia, dice Blanchet, consiste en la investigacion cientifica basada en las
practicas e intervenciones de orden didactico. En otras palabras, para que haya
didactologia, el investigador en lenguas extranjeras debe contar con datos previos
gue permiten conformar un corpus empirico que reposa en la didactica. Asi entonces,
la didactica consiste en las practicas de elaboracién y de intervencién del ejercicio de
la ensefianza y el aprendizaje de las lenguas extranjeras.

En ese orden de ideas, en didactologia el contexto es importante toda vez que debe
comprenderse como una construccion ad infinitum y no como un dato inmavil en el
espacio y en el tiempo. Consecuentemente, la didactologia propone métodos de
analisis, herramientas y orientaciones que hacen posible el momento didactico en
donde estan presentes los y las aprendientes, profesores y profesoras y el
conocimiento. De manera que, si el contexto es importante para la didactologia, es
porque encuentra en la didactica la fuente de informacién en donde reposan practicas,
reflexividad, cuestionamientos y sugerencias que se construyen en la dinamica en
gue se produce la ensefianza y el aprendizaje de las lenguas, maxime si se trata de
contextos como el colombiano, mayoritariamente monolingte.

En ausencia del contexto, dice Blanchet, la funcion social que cumple la educacién
en lenguas extranjeras queda subsumida a una cuestion de reificacion determinista.
El MCER ha sido adoptado por América Latina y el Caribe mediante una vision
simplista en la que, segun Castelloti (2014, citado en Blanchet, 2016) las culturas son
consideradas como objetos estables y homogéneos caracterizados por categorias
solidificadas y por aspectos sociopoliticos y sociolingtisticos fuertemente fijos y
estereotipados.

Para superar esta perspectiva didactologica simplista que ha acompafiado la
insercion del MCER en Colombia, ha debido pensarse en la diversidad del contexto
sociolingtiistico que difiere totalmente del europeo, espacio-tiempo para el cual fue
creado ese documento normativo que reune todas las caracteristicas de los
instrumentos linglisticos a los que hace referencia Narvaja de Arnoux (2016). Por
asuntos de gubernamentalidad que se tratardn mas adelante en este trabajo, le
corresponde a quienes disefian las politicas linglisticas en el pais, Iéase el MEN,
establecer una autonomia didactologica. Sin embargo, en ausencia de tal propdsito,
es menester que las universidades, concretamente los investigadores en didactologia

en lenguas-culturas extranjeras, darse a la tarea de generar esa autonomia, que



segun como la plantean Blanchet y Rispail (2011, citados en Blanchet, 2016) consta
de tres escenarios:
En primera instancia, para desarrollar una didactologia / didactica es
preciso elaborar una teoria de las lenguas y de sus practicas linguisticas y
una teoria sociolinguistica;
En segundo lugar, para movilizar y comprender los elementos contextuales
pertinentes en la ensefianza y el aprendizaje de los idiomas, es necesario
contar con un analisis sociolinguistico apropiado del contexto;
Finalmente, si se consideran las situaciones didacticas de la lengua como
situaciones sociolingulisticas, entonces los métodos de investigacion deben
establecerse a través de un enfoque didactico en estrecha relacion con el
contexto, léase con la sociodidactica (p. 11).°
En conclusion, didactologicamente entendido, el MCER fue instalado en Colombia por
el MEN sin que en tal propdsito mediara el mas minimo interés por considerar el
contexto sociolinglistico y sociodidactico del pais, lo que ha generado como
consecuencia una politica linglistica en la que se hizo uso arbitrario, o si se prefiere
ilegitimo de los micropoderes y de procedimientos de gubernamentilidad
foucaultianos que se trataran ulteriormente.
Economia del Conocimiento y mercado de lenguas en la didactica de las
Lenguas Extranjeras
Dice Martha Nussbaum (2010) que la imaginacion narrativa hace parte de las mejores
concepciones modernas de la educacion para la preservacion de la democracia. Para
lograr tal propdsito, afirma la autora, las instituciones educativas, incluyendo por
supuesto las universitarias, deben otorgarle un rol protagénico a las artes y a las
humanidades en los programas curriculares.
Segun Nussbaum, el mundo se encuentra en una profunda crisis, que, de no
atenderse, puede llegar a perjudicar el futuro de la democracia: se trata de la crisis
mundial de la educacion. Tal como lo plantea la autora, la educacion para el
crecimiento econdmico no es sensible a “(...) las injusticias de clase, casta, género,
religion o etnia, pues eso generaria un pensamiento critico sobre el presente”
(Nussbaum, 2010, p. 43).

5> Traduccion del autor.



En el plano de la didactica de las lenguas extranjeras se advierte una preocupante
insensibilidad por la deshumanizacion de la educacion. El panorama es consecuente
con paradigmas administrativos y empresariales que se traducen exclusivamente en
una certificacion internacional estandarizada, propuesta por el MCER, y desde un
enfoque por competencias que se subdividen en niveles que tanto profesores como
estudiantes buscan desarrollar en el proceso de formacion, y que se valoran en
consideracion a actos de habla estrictamente funcionales.

Todo lo anterior, dice Denimal (2017), conduce a la estandarizacion del saber-hacer
linglistico que se desprende del MCER con alcance global, concretdndose en lo que
se conoce en didactica de lenguas extranjeras como la era comunicativa y accional.
Queda en condicion subalterna la alteridad cultural, los patrimonios culturales,
estilisticos y textuales.

Para Denimal, el modelo didactico por competencias y niveles de referencia que
preconiza el MCER esté en estrecha relacién con una vision utilitarista de la didactica
de las lenguas y las culturas extranjeras. En su interior se ha perfeccionado un marco
especifico y poderoso de economia del conocimiento caracterizado por “(...) la
promocion del saber-hacer en detrimento del saber; la instrumentalizacion del saber-
ser y de la interculturalidad a través de una ética de racionalizacion gerencial (...). La
cosificacion de los profesores y de los alumnos, [y] la obliteracion del acto de
aprender” (Denimal, 2017, p. 2 ).5

Asi las cosas, efectivamente la educacion contemporanea esta sufriendo los efectos
de una concepcion econdmica del conocimiento que la convierten en una mercancia
y en un bien comercializable. Segun Trouvé (2015, citado en Denimal, 2017), este
panorama obedece a un proyecto neoliberal al interior del cual se procura por el
despliegue de una racionalidad politica y econémica con arreglo a fines normativos y
competitivos.

En un escenario semejante, dice Rastier (2009, citado en Denimal, 2017) se configura
una vision global de las lenguas en las cuales los sujetos aprendientes quedan
reducidos a usuarios de competencias, marginados de los intereses por la
investigacion y la cultura.

Para Alarcon Alarcén (2005), este escenario didactolégico simplista se traduce en una

dimension socioecondmica de los idiomas entendidos como “un instrumento de

6 Traduccion del autor.



cambio [que] responde a intereses bilaterales de cooperacion, de distribucion de
beneficios materiales y no materiales (...) en un mercado capitalista [en el cual] los
idiomas se circunscriben a una mercancia” (p. 90).

Para el autor, la cosificacion de los idiomas y su respectiva mercantilizacion puede
comprenderse a partir de la teoria de la eleccion racional, y la sociologia y la economia
del lenguaje. Fishman (1979, citado en Alarcén Alarcon, 2005) define la sociologia
politica del lenguaje como el fendbmeno que se produce entre la lengua y la
organizacion social de la conducta. Por su parte, la economia del lenguaje se
comprende como “un campo de investigacion interdisciplinario en el que concurren
economistas, sociologos y politdlogos afines a la teoria de la eleccion racional” (p.
91).

La teoria de la eleccion racional, dice Alarcon Alarcon, consiste en el criterio de la
optimizacién que en lenguas extranjeras puede considerarse como las decisiones de
las autoridades publicas en lo atinente a los procesos de planificacion linguistica, al
interior de los cuales se distinguen costos y beneficios. En los criterios de optimizacion
(linguistica) se toman en cuenta variables como “maximizacion de rentas,
maximizacion del potencial comunicativo, minimizacion de los costes de transaccion
y discriminacion linguistica [todo ello mediado por] (...) los actores corporativos como
agentes maximizadores individuales y sociales” (p. 92), que en Colombia se asimilan
al MEN y sus politicas linguisticas.

En la economia del lenguaje varios autores (Robillard, 1990; Grin 1990, 1996a, 1996b,
1999; Grin y Vaillancourt, 1997b; Karim, 1996, citados en Alarcén Alarcon, 2005) se
han interesado en clasificar el mercado de lenguas bajo criterios empiricos, tedricos
y geograficos. En sus consideraciones caben factores de andlisis como atributos
étnicos, moneda en el mercado internacional y capital humano. Las tres categorias
de analisis son importantes, pero indudablemente en la comprensiéon del poder que
ejerce el MCER, son las consideraciones de las lenguas extranjeras en tanto que
monetizacion con alcance internacional y el capital humano comprendido como
habilidad que impacta mayores salarios las que permiten una mejor comprension de
su injerencia en las decisiones foucaultianas de la razon gubernamental en la
racionalidad de los agentes econdmicos, léase el MEN, y la racionalidad de los
gobernados, de lo cual se hablara mas adelante.

Glotopolitica y lenguas-culturas extranjeras:



La glotopolitica problematiza la normatividad entendida como hecho social hasta
conformar “(...) regimenes linguisticos que pretenden ordenar el universo verbal [y
didactico de las lenguas] de algun espacio social y de las acciones perturbadoras de
tales ordenes”. (Bentivegna et. al 2017, p.10).

Los fendmenos linglisticos revisados desde la glotopolitica implican un analisis critico
a las relaciones y politicas mediante las cuales la gestion del poder se legitima en la
institucionalizacion y la burocratizacion de normas que, por su “(...) bienintencionada
navegacion de consenso (...) borra las exclusiones que perpetra”. (Bentivegna et. al
2017, p.10). Esta acepcion de la glotopolitica resulta conveniente para este trabajo en
la medida en que lo que se busca es desestabilizar la bienintencionada navegacion
de consenso que se ha establecido al rededor del MCER, en cuyo proceso
legitimador, se han disimulado las exclusiones sociolinglisticas que ha consumado.

De esa manera, se ha forjado una subalternizacidon en las decisiones pedagdgicas y
didacticas propias a la ensefianza y el aprendizaje de las lenguas extranjeras,
concretamente en los paises que, por su condicion historica, como es el caso de
Colombia, son plurilingties, ciertamente en el espectro linglistico de las lenguas
autoctonas, no asi en la apropiacion de las lenguas hegemonicas o internacionales,
como sucede con el inglés y el francés, entre otras.

Biopoder, Biopolitica, Gubernamentalidad, Hybris de Punto Cero:

Para entender la biopolitica, de acuerdo con Foucault (2007) y tal como la entiende
Fassin (2018) es menester considerar categorias sociales como poblacion, economia
politica, liberalismo, la vida de la poblacién referida y los procedimientos de
gubernamentalidad.

La biopolitica, tal como la entiende Fassin, sélo puede entenderse mientras se logren
esclarecer las conexiones que unen la gubernamentalidad y la vida y en tal propdsito,
el uso de la razon de ser del Estado moderno por via de la economia y del biopoder.
Individualmente definidas segun Fassin, las categorias que le dan sentido a la
biopolitica son las siguientes:

La gubernamentalidad consiste en “el arte de gobernar (...) mas que en la practica
real del gobierno [de manera que] la politica no es otra cosa que el juego de las
diferentes artes de gobernar y el debate que ellas suscita (Foucault, 2004, citado en
Fassin, 2018, p. 27).

En Foucault (2007) hay crisis de gubernamentalidad cuando en el ejercicio de la

libertad (de los gobernados) se produce un costo econdmico proveniente de ‘“la



inflacion de los mecanismos compensatorios de la libertad [que se manifiesta en el]
exceso de intervencionismo de coacciones y coerciones” (pp. 91,92).

Asi considerada la gubernamentalidad, queda en evidencia para los efectos de esta
discusion, la teoria de la eleccion racional a la que hace referencia Alarcon Alarcon
(2005). EIl criterio de la optimizacion en lenguas extranjeras en manos de las
decisiones de las autoridades publicas, Iéase el ejercicio de la gubernamentalidad
foucaultiana, y los procesos de planificacion linglistica considerados en términos de
costos y beneficios, resultan cruciales a la hora de calcular las variables maximizacion
de rentas, maximizacion del potencial comunicativo y minimizacion de costos de
transaccion linguistica.

Con el propédsito de evitar semejante costo inflacionario de los mecanismos
compensatorios de la libertad en los que podria incurrir quien gobierna si se diera
libertad o por lo menos espacios de discusion entre gobernados, los profesores de
lenguas extranjeras, y gobierno, es decir el MEN, se recurre a la coercion, Con
aparente benignidad se legitima el MCER, lo que coincide con los reclamos de
Kisukidi (2015) a proposito de la legitimacion de las genealogias decoloniales que se
enmarcan en el cuestionamiento de la institucionalizacion de la produccién del saber.
En otras palabras, para evitar la crisis de gubernamentalidad inflacionaria en el
ejercicio de la libertad, el MEN simplemente cerr6é cualquier forma de dialogo entre
profesores, Estado colombiano y Consejo de Europa (autor institucional del MCER),
y consecuentemente, se clausuré cualquier forma de hibridacion didactologica ulterior
de lo que pudo ser el MCER en una versién colombiana.

En cuanto al biopoder, categoria fundamental en las consideraciones de la
biopolitica, Fassin lo comprende como “el poder sobre la conducta humana: el
gobierno de los vivos [hace referencia] principalmente a la normalizacién de los
individuos por medio de tecnologias politicas (Foucault, 2004, citado en Fassin, 2018).
Foucault (2012) reconoce en la tecnologia del comportamiento del ser humano
medios de transformacion del individuo. Segun su criterio, el capitalismo logro
perfeccionar el control de los individuos con “el ojo del poder [con el fin de] tener una
sociedad (...) con una produccién que fuera lo mas intensa posible, lo mas eficaz
posible; cuando, en la division del trabajo, fue necesario que hubiera personas
capaces de hacer esto y otras de hacer aquello” (p. 36). Para extinguir formas de

resistencia o de rebelion que de alguna manera pudieran atentar contra el orden



capitalista se hizo necesaria “una vigilancia precisa y concreta sobre todos los
individuos (...) (p. 36).
Fue necesaria en tanto que expresion de poder, la normalizacion de los individuos
con el proposito de garantizar la eficacia de produccion humana a través de la
jerarquizacién de sus capacidades. Asi, por ejemplo, en funcion de las capacidades
y roles de los docentes, se hace necesario en términos de la gubernamentalidad y el
uso del poder encontrar la manera de “conducir la conducta de los hombres [de los
docentes, mediante] una politica econdémica [con] la administracién de todo un cuerpo
social [de manera que] el andlisis de los micropoderes o de los procedimientos de
gubernamentalidad (...) se constituya en un método de desciframiento [de la
conducta] (Foucault, 2007, p. 218).
Para los efectos de esta discusién, el MEN ejerce procedimientos de
gubernamentalidad, es decir, micropoderes, en la conducta de los profesores de
lenguas extranjeras a través de lo que Alarcon Alarcon (2005) analiza en las
incidencias de la sociologia politica del lenguaje y de la economia del lenguaje en la
teoria de la eleccion racional las cuales
generan un diadlogo constante en torno a la relacion entre idiomas y
comportamiento econdmico de los individuos. [Estas] disciplinas (...)
reportan tratamientos especificos (...) en la dimensiéon politica, la
distribucion de recursos entre grupos linglisticos bajo una determinada
estructura de intereses observables en los procesos de planificacion
linglistica, y, en la dimensién econdémica, el estudio de los mercados, la
eficiencia y el crecimiento (p. 91).
En otras palabras, podria afirmarse que los procedimientos gubernamentales
ejercidos por el MEN a propdsito de la insercion del MCER al interior de la formacion
de estudiantes en lenguas extranjeras en el pais, se hizo en virtud de una
normalizacion en tanto que poder sobre la conducta de los docentes y de los
discentes. Poner en discusion la viabilidad del MCER al interior de la comunidad
educativa generaria una crisis de gubernamentalidad muy costosa. De manera que
finalmente se optd por la teoria de la accion racional, mediando en ese propdsito
sociologia politicay economia del lenguaje con el fin de reportar mediante una politica
linglistica el estudio de los mercados de las lenguas con el objetivo de obtener
eficiencia (por competencias) y crecimiento econdémico. Al fin de cuentas, como lo

afirma Torres Martinez (2009) para el MEN el inglés (por lo pronto la Unica lengua



extranjera que se ensefia con alcance nacional), “en su papel de lengua franca
internacional [es] la puerta al esquivo desarrollo economico de nuestro pais,
instrumentalizado desde una vision premoderna como medio seguro de insercién en
el mundo global” (p. 4).

A la luz de la biopolitica, y parafraseando a Fassin, de esta manera se constituye
una estructura social en la que los seres vivos, que para lo que tiene que ver con esta
discusioén se trata de los profesores y estudiantes de lenguas extranjeras, todos ellos
impersonales a los ojos del MEN, conforman un grupo poblacional en el cual la
gubernamentalidad configura una politica especifica ejercida sobre quienes
adoptaran, sin consenso, el MCER. Por supuesto, en ese ejercicio de micropoderes
no hay lugar para la didactologia en contexto, tal como lo reclama Blanchet (2016),
en su lugar lo que se establece es un punto cero que Castro-Gomez (2005) define
como un escenario en el cual hay observador del mundo social que, sin ser visto por
gracia de su ubicacion, (léase el MEN y detras de él las epistemologias
noreuroceéntricas expresadas en el MCER), puede observar de manera soberana todo
el mundo. En la medida en que nadie puede verle ni menos aun representarle, su
poder consiste en hacer creer a los habitantes de ese mundo que estan en
condiciones de tener para si puntos de vista exclusivos. Sin embargo, desde el punto
cero, como si se tratara del panoptismo foucaultiano, se produce la Hybris, certeza
gue consiste en que quien esta en el punto cero supera a los mortales y
consiguientemente, se aproxima a una condicién divina.

Consecuentemente, si con la Hybris de punto cero que describe magistralmente
Castro-Gémez (2009) se legitima el desconocimiento y el ninguneo de toda
espacialidad y de toda temporalidad, entonces ella misma anula toda forma de
enunciacién tanto epistemolégica como ontoldgica. En ese orden de ideas, el MEN
ahora se constituye en expresion de poder posicionado en el punto cero en ejercicio
de los procedimientos gubernamentales mediante los cuales se anula cualquier forma
de didactologia contextual, es decir, epistemes situadas a favor de la ensefianza y el
aprendizaje de las lenguas extranjeras en Colombia.

Se oblitera de esta manera la descolonizacién de las ciencias del lenguaje en
Colombia. En funcién de lo que Kisukidi (2015) declara, la Hybris de punto cero que
se ha conformado con la implementacion ilegitima del MCER equivale a impedir el
surgimiento de genealogias anticoloniales mediante la configuracion de otros

espacios epistémicos para la produccion del saber, lIéase, para la produccion de una



didactologia colombiana en lenguas-culturas extranjeras. Adicionalmente, siguiendo
a la autora, se obstruyen formas de dialogo e hibridaciones posteriores entre lo que
pudo ser una didactologia negociada en Europa y Colombia. Finalmente, como lo
reclama Kisukidi, se cierran los cuestionamientos a la institucionalizacion del saber
en lenguas-culturas extranjeras, con lo cual, ya no es posible llevar a cabo analisis de
los procesos de legitimacion de la produccion de esos saberes, considerando en tal
propdsito las desigualdades y asimetrias culturales que desde hace siglos se vienen

ejerciendo sobre los pueblos latinoamericanos.

Conclusiones

Tomando en cuenta lo que se ha logrado avanzar y descifrar en el proyecto 1037
mediante el andlisis critico del discurso que propone Pardo Abril (2013), se ha
allanado el camino para varias conclusiones relacionadas con el MCER en el proceso
de ensefianza y aprendizaje de las lenguas extranjeras en Colombia, y podria
afirmarse, a nivel mundial:

1. En una revision sistematica de la literatura de 100 documentos seleccionados
mediante los principios de la declaracion Prisma, se hallaron entre 2000 y
2020 unicamente 15 documentos con capacidad critica en torno al MCER de
manera que respondieran a los protocolos glotopoliticos de busqueda. La
mayoria de los documentos que respondieron a los protocolos de busqueda
provienen de autores franceses, no todos ellos didactélogos,
indiscutiblemente criticos frente a las aparentes bondades del MCER. Autores
colombianos han hecho aportes significativos con caracter critico al estado del
arte en que se encuentra la didactica de las lenguas extranjeras en el pais, sin
embargo son muy escasos los trabajos de analisis critico con rigor
glotopolitico;

2. No hay duda en que el capitalismo neoliberal es responsable de la genealogia
de poder que se ha construido alrededor del MCER a nivel mundial.
Consecuentemente, podria ser posible que los procedimientos de
gubernamentalidad mediante los cuales el MCER se ha legitimado en calidad
de politica linglistica a través de quien ejerce el poder educativo para las
lenguas extranjeras en Colombia, |éase el MEN, sean similares a nivel

mundial, sin embargo, por lo pronto, es sélo una hipotesis;



3. Hay una relacion directa entre la teoria de la eleccién racional de Alarcon
Alarcon a propésito de los mercados lingiisticos y la instrumentalizacion y
reificacion del acto didactico y didactoldgico de las lenguas extranjeras, por lo
menos, y en una etapa de observacion para los efectos de lo que sucede en
la Universidad donde se esta llevando a cabo este estudio. El acto didactico
esta generando un espiritu de empleabilidad y prospectiva migratoria hacia el
norte geoestratégico, depreciando el ejercicio profesional docente en el pais.
Eso queda demostrado en los resultados de un semillero de investigacion
previo al proyecto 1037 que le da cuerpo a este trabajo, sin embargo, es
necesario esperar los resultados de analisis de los datos de un instrumento
tipo encuesta que se aplicara en febrero de 2023 al interior de la comunidad
estudiantil referida;

4. Hay un gran temor por parte del autor de este estudio que como consecuencia
de los procedimientos de gubernamentalidad mediante los cuales fue
instalado el MCER, con evidentes formas de colonialidad del saber, se esté
generando en los estudiantes de lenguas extranjeras una gran confusion
ontoldgica hacia lo que Fassin (2018) denomina la vida como tal, es decir, la
biolegitimidad.

La discusion sobre la vida, tanto humana como no humana, por lo menos para
los efectos de la educacion en lenguas-culturas extranjeras deberia darse en
los espacios de interculturalidad critica en donde el antropocentrismo obsesivo
y la competencia comunicativa intercultural parecen ya no ser suficientes ante
la enorme cantidad de crisis que esta afrontando el mundo.

El antropoceno, era geoldgica que ha surgido recientemente como
consecuencia de la intervencion del humano en la vida, ha transformado de
manera preocupante el futuro del Planeta. EI cambio climéatico y el
calentamiento global estdn produciendo migraciones climaticas de seres
humanos hacia el norte global intentando escapar del hambre, de la pobreza
y de las guerras. Entretanto, los paises desarrollados, en lugar de solidarizarse
con los dafios colaterales provenientes de la contaminacién de la cual son
responsables que impactan los paises pobres, cierran fronteras y condenan al

sufrimiento y en muchos casos a la muerte de los migrantes.



Atras quedan los animales que mueren de sed en los paises subsaharianos y
la tierra muerta por el sol inclemente. Ante este panorama desolador, la
interculturalidad en lenguas extranjeras se ve insuficiente; tal como esta
planteada, s6lo es util para un mundo sin dificultades en donde los encuentros
y lainteraccion se da en un mundo de la vida irreal. Por lo menos asi lo plantea
interculturalmente el MCER.

En consecuencia, se trivializa la nuda vida que propone Giorgio Agamben
(1997, citado en Fassin, 2018), categoria mediante la cual se vincula lo
viviente en el plano politico para migrantes en la medida en que adquieren
derechos sociales y civiles, pero también el derecho a la proteccion médica y
a la libertad de movimientos. Y ni hablar de la nuda vida a la que tendrian
derecho las demas especies vivientes: los animales, las selvas, los rios, el
aire, el Planeta en general, para el MCER la nuda vida de humanos y no

humanos no es importante.
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4.

EDUCACION MATEMATICA Y CIUDADANIA EN BASICA
PRIMARIA: EXPERIENCIA DE UN PROYECTO
PEDAGOGICO DE AULA SOBRE HABITOS SALUDABLES.

Sergio Adrian Garcia Cruz’

Resumen

Se presenta una experiencia de innovacion en la ensefianza de las matematicas en
basica primaria desarrollada en una Escuela Normal Superior Colombiana (ENS). La
experiencia fue llevada a cabo por maestros en formacion inicial y docentes de las
asignaturas didactica de las matematicas y didactica del lenguaje que hacen parte del
programa de formacion complementaria (PFC). Los participantes disefiaron un
proyecto pedagoégico de aula PPA (Carrillo, 2001) para la ensefianza de las
matematicas, con un enfoque de ciudadania (Callejo, 2010). El PPA se orient6 hacia
la reflexion sobre los habitos de vida saludables. Se desarrollaron 7 sesiones de clase,
cada una de 3 horas, con estudiantes de grados primero y segundo de primaria de
diferentes escuelas que hacen parte de la ENS. La experiencia permitio que los
estudiantes de las escuelas reflexionaran sobre la importancia de manejar habitos de
vida saludable, mientras que desarrollaban competencias matematicas. Algunas de
las actividades realizadas con los nifios consistieron en: encuestas sobre habitos
saludables, preparacion de una receta, lectura de informacién cuantitativa en
etiquetas de diferentes productos, patrones geométricos en secuencias de baile,
medicion del ritmo cardiaco y ruleta de las emociones.

Palabras clave: Educacion para la ciudadania, Educacién mateméatica, Proyectos
pedagogicos de aula.

Introduccién

7 Licenciado en Matematicas, Magister en Educacion, Estudiante Doctorado en Ciencias de la Educacién de la
Universidad del Tolima. Docente de la Institucién Educativa Normal Superior Fabio Lozano Torrijos de Falan
(Tolima). Correo: sagarciacr@ut.edu.co



Uno de los procesos centrales que se desarrolla en las Escuelas Normales Superiores
(ENS), en la formacion inicial de docentes, es el de la practica pedagogica. Segun el
decreto 1236 de 2020 del Ministerio de Educacién Colombiano (MEN) es finalidad de
las ENS “desarrollar en los docentes capacidades para mejorar € innovar las practicas
y estrategias pedagdgicas que permitan impulsar el desarrollo y aprendizaje de los
nifios, dando un especial énfasis al disefio e implementaciébn de proyectos
pedagdgicos”. Ademas, se espera que los maestros en formacion puedan desarrollar
procesos investigativos que posibiliten la reflexién sobre la practica. De esta manera:
la practica pedagogica investigativa se vuelve un reto para el programa de
formacion complementaria que la orienta, los maestros en formacion que la
realizan y los docentes que acompafian la formacion de los futuros maestros
de preescolar y basica primaria, pues ésta debe dar razon de la cotidianidad
de los estudiantes, de sus necesidades, problemas y expectativas, asi como
de sus potencialidades (MEN, 2011, p.19).
De acuerdo con esto, en la ENS Fabio Lozano Torrijos de Falan (Tolima) se ha
propuesto desarrollar la practica pedagodgica de los maestros en formacion bajo un
enfoque de proyectos pedagodgicos de aula (PPA). Esta metodologia implica la
identificacion de problematicas y necesidades de los estudiantes y el disefio de
actividades integradoras que permitan un trabajo articulado en la ensefianza de las
diferentes areas. Segun Carillo (2001):
El PPA como herramienta para administrar el curriculo, constituye también, una
forma de organizar sistematicamente el aprendizaje y la ensefianza,
involucrando directamente a los actores del proceso, integrando Yy
correlacionando areas del conocimiento, logrando que todos y cada uno se
desenvuelvan adecuandose a lo planeado y ejecutado (p.336).
El disefio de los PPA inicia con la identificacion de una problematica que se considere
relevante para la formacion de los nifios, continua con la definicion de los contenidos
y las competencias esperadas para luego construir las secuencias de actividades
gue se desarrollaran en las clases. En relacion con el area de mateméticas, el PPA
se sustentd desde un enfoque de ciudadania, para lo cual es necesario partir de
situaciones del contexto. Esto “supone mirar la matematica desde una vertiente
pragmatica, como instrumento de conocimiento, esto es, como herramienta al servicio
de una problematica concreta” (Callejo, 2010, p.109). Una de las problematicas que

se ha venido abordando, es la importancia de los habitos saludables. De acuerdo con



la ENSINg, en Colombia las cifras de sobrepeso en nifios estan aumentando
considerablemente, especialmente en nifios entre los 6 y 12 afios; al alrededor del
24.4% de los niflos en este rango de edad presentan sobrepeso. Conscientes de esta
problematica se disefid un proyecto pedagogico de aula denominado: Nutri-curiosos
con la finalidad promover la reflexién sobre los estilos de vida saludables en nifios de
primaria. El proyecto articul6 las areas de lenguaje y matematicas y fue desarrollado
durante 8 sesiones de clase en diferentes sedes de primaria de la ENS. En el disefio
e implementacion participaron profesores de didactica de las mateméticas, didactica
del lenguaje, asesores de las sedes de primaria y maestros en formacién de segundo
semestre del Programa de Formacion complementaria de la ENS. El proyecto se
desarroll6 en aulas multigrado con estudiantes de transicion, primero y segundo.

En esta ponencia se describen el tipo de actividades propuestas y su articulacién con
los Derechos Basicos de Aprendizaje en el area de matematicas y de Transicion®
Termometro de los habitos saludables

Los nifios diligenciaron una pequefia encuesta sobre habitos saludables disefiada por
los maestros. Las preguntas de este instrumento se
acompafaron con imagenes para facilitar la lectura
de los mas pequefios. Recordemos que cuando
hablamos de habitos saludables no solo nos
referimos a la alimentacién, sino que también
hablamos de actividad fisica, tiempo adecuado para
descansar y manejo de las emociones. Algunas de
las preguntas fueron: ¢Descansas

adecuadamente? ¢Consumes frutas a diario?,

entre otras. Las respuestas a las preguntas se

Imagen 1: Fotografia tomada por

indicaban a manera de escala: Nunca, algunas maestrosen formacién de la ENS Fabio
Lozano Torrijos en el desarrollo del

veces, muchas veces. Luego se explico a los nifios proyecto

8 La Encuesta Nacional de Situacidn Nutricional es un estudio que permite medir los problemas nutricionales
de la poblacidn colombiana realizada en los afios 2005, 2010 y 2015. Ha sido realizada por el Instituto
Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF), el Ministerio de Salud y Proteccion Social, el Instituto Nacional de
Salud (INS), el Departamento Administrativo para la Prosperidad Social, y la Universidad Nacional de Colombia

% Los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) son documentos emitidos por el Ministerio de Educacion
Colombiano en el afio 2016. Describen los aprendizajes estructurantes que los estudiantes deben construir en
las areas: matematicas, lenguaje, ciudadanas y ciencias. Los DBA de transicidn son un conjunto de aprendizajes
estructurantes que construyen los nifos a través de las interacciones que establecen con el mundo, con los
otros y consigo mismos.



gue cada se le asignaria un valor numérico: Nunca: 0 Algunas veces:1 y muchas
veces: 2.

Con ayuda de los docentes, los nifio sumaron los valores de cada respuesta para
hallar una puntuacion total. Los maestros disefiaron una cartelera denominada el
termometro de la vida saludable. En esta cartelera cada nifio ubic6 una pegatina en
el termometro de acuerdo con su resultado. En la cartelera los nifios pudieron
clasificar los puntajes totales de cada encuesta: de 0 a 3: habitos poco saludables, de
4 a 6: habitos medianamente saludables y més de 6: habitos muy saludables. Los
profesores reflexionaron con los nifios sobre los resultados representados en el
termOmetro con preguntas como ¢ Como estan los habitos de nuestro grupo? ¢vemos
alguna tendencia? ¢las pegatinas se concentran en algun color? Este tipo de
preguntas permitid que los nifios: comparan, ordenaran y clasificaran las pegatinas
en el termémetro (DBA 15 Transicién). Ademas, los estudiantes interpretaron el
numero como medida y utilizaron la suma para calcular su puntaje total (DBA 1, grado
primero).

Con esta actividad los nifios se acercaron al proceso de investigacion estadistica,
recolectaron informacion, la representaron en el termémetro de la vida saludable
(Pictograma sin escala) y extrajeron conclusiones. Los nifios respondieron a
preguntas sencillas utilizando la estadistica, esto concuerda con lo establecido en el
DBA 10 de primero y segundo del area de mateméticas. Para el caso de los nifios de
transicion la experiencia también permitio hablar sobre habitos y practicas para el
cuidado personal y de su entorno (DBA 2 de transicion).

Preparar una receta.

Realizar una receta con los nifios puede ser una actividad muy enriquecedora. Los
maestros propusieron preparar arepas con los nifios. Los estudiantes disfrutaron de
amasar, preparar, moldear y degustar un alimento preparado por ellos mismos.
Cuando se sigue una receta paso a paso se activan nociones espaciales, temporales

o= Y de medida, por lo cual esta actividad resulto

perfecta para fortalecer el pensamiento métrico.
En el momento de alistamiento los nifios tuvieron

gue medir la cantidad necesaria de cada

: g\ - ingrediente. Durante el proceso de preparacion de
Imagen 2: Fotografia tomada por maestros en

formacion de la ENS Fabio Lozano Torrijosen el |aS arepas los profesores plantearon preguntas
desarrollo del proyecto

como ¢Qué recipiente utilizamos para medir dos



tazas de harina de maiz? ¢como medimos dos tazas y media de agua? ¢qué tanto
es una pizca de sal? ¢ Por cuanto tiempo amasamos? ¢como debe quedar la masa:
dura o blanda? ¢Qué tan blanda? ¢como podemos medir la cantidad necesaria de
masa para cada arepa? ¢Qué forma queremos que tenga? Con esta actividad los
ninos desarrollaron nociones espaciales temporales y de medida (DBA 14 de
transicion) y reconocieron atributos que pueden ser medidos y comparados como, por
ejemplo: peso, capacidad y duracion. (DBA 4 y 5 de grados primero y segundo). En
relacion con los habitos saludables, en esta clase se converso sobre alimentos tipicos
colombianos y la manera como deben acompafarse de otros alimentos para obtener
un plato balanceado y saludable.

Azucares afiadidos

Estudios cientificos recomiendan que las personas entre 2 y 18 afios deberian limitar
el consumo de azucares afiadidos a un maximo de 25 gramos por dia (unas seis
cucharaditas).

Los maestros diseflaron actividades para que los nifios reflexionaran sobre las
consecuencias de consumir productos con altos
niveles de azucares afadidos. Llevaron
empaques y etiqguetas de productos como
galletas, chocolates y gaseosas. Pidieron a los
nifios explorar las etiquetas mientras plantearon

algunas preguntas: ¢ conocen estos productos?

scon que frecuencia los consumen? ¢Qué
. ., . Imagen 3: Fotografia tomada por maestros en
informacion encontramos en la etiqueta? Para formacion de la ENS Fabio Lozano Torrijos en el

favorecer el trabajo con los niflos de desarrollo del proyecto

preescolar se pegaron imagenes de la cantidad de azucar afadida, medida en
cucharaditas, en cada uno de los productos llevados a la clase.. Los nifios de primero
y segundo construyeron diagramas de barras y pictogramas para representar la
cantidad de azucar de cada producto (DBA 10 de primero y segundo del area de
matematicas). Los nifios de preescolar clasificaron los productos de acuerdo con la
cantidad de azlcar afiadida medida en cucharaditas. (DBA 15y 16 de transicion). En
el grafico de barras se traz6 una linea roja para identificar los productos que
superaban 25 gramos (6 cucharaditas) de azlUcar afiadida. Se plantearon algunos
problemas aditivos sencillos: ¢cuanto azdcar afiadido consumimos al ingerir una

gaseosa y unas galletas? (DBA 2 de grado primero del area de matematicas)



Tapete de baile
Para poder llevar una vida saludable resulta indispensable realizar ejercicio
regularmente. Por esta razon los maestros disefiaron una clase de matematicas en la
cual los nifios pudieran realizar actividad fisica. Los maestros se inspiraron en los
videojuegos de baile. En estos juegos van apareciendo secuencias y patrones en una
pantalla y las personas deben seguirlos con sus
pies mientras bailan al ritmo de una cancion.
Mientras se avanza en el juego el nivel de

dificultad aumenta. Este juego presenta

multiples maneras de acercarse a aprendizajes < ’ '
matematicos relacionados con el pensamiento /magen 4: Fotografia toma‘dapormdestros

en formacion de la ENS Fabio Lozano
espacial y variacional. No fue posible llevar r1orijosen el desarrolio del proyecto
videojuegos de tapete de baile a las escuelas, R 724 VW Aol
sin embargo, los maestros buscaron la manera de simular el juego. Disefiaron tapetes
con cartulinas, y con carteleras representaron diferentes secuencias y patrones. Los
nifios saltaron y bailaron sobre estos tapetes siguiendo las secuencias. Para llevar el
ritmo, los maestros utilizaron claves de madera. Con esta actividad los nifios
identificaron secuencias y patrones en las figuras y en los ritmos, todo esto se
relaciona con los DBA 14 y 15 de transicién. Se trabajaron nociones espaciales y
temporales: izquierda-derecha, arriba-abajo, delante-detras, cerca-lejos, dentro-
fuera, lento-rapido, esto se relaciona con DBA 14 de transicion. Después de la
actividad fisica, las secuencias se aprovecharon para trabajar el pensamiento
variacional. Se pidi6 a los nifios encontrar patrones que se repetian, también se les
propuso disefiar nuevas secuencias. En cada secuencia se pregunté a los nifios ¢ Qué
cambia? ¢ cada cuanto cambia? ¢Cdémo cambia?, de esta manera lograron describir
de manera cualitativa situaciones de cambio (DBA 8 de primero y segundo de
matematicas)

Circuitos de ejercicios



En educacion fisica un circuito corresponde a un plan de ejercicios estructurado en el
gue se realizan diferentes rutinas en lugares especificos y con tiempos limitados. Para
el disefio y ejecucion de este tipo de circuitos se requiere del pensamiento métrico y
espacial. Los maestros seleccionaron un conjunto de ejercicios y rutinas que los nifios
pudieran realizar de acuerdo con su edad. Llevaron textos instructivos graficos para

=== eXxplicar el tipo de ejercicio en

cada estacion del circuito,
indicando cuantas series
debian realizar, por cuanto
tiempo, etc. Los ejercicios
incluyeron  nociones  de
lateralidad izquierda-derecha,
J ; B Iy < arriba-abajo, delante-detras,
Imagen 5: Fotografia tomada por maestros en formacién dela ENS Fabio cerca-lejos, dentro- fuera
Lozano Torrijos en el desarrollo del proyecto

(DBA 14 de transicion). El
circuito tuvo una forma geométrica, en algunos casos un triangulo y en otros de
rombo. Los nifios ubicaron los puntos de cada estacion en el polideportivo, algunos
maestros colocaron ciertas condiciones, por ejemplo, que la estacion 2 este mas
cerca de la estacién 3 que de la estacion 1, esto se relacion con el DBA 6 de primero
y segundo del area de matematicas. Los nifios utilizaron cronémetros para medir el
tiempo durante el cual debian realizar los ejercicios. Con esta actividad los nifios
afianzaron su pensamiento métrico al identificar unidades estandarizadas, asi como
instrumentos adecuados para la medicion del tiempo. (DBA 5 de primero y segundo).
Los nifilos también midieron su frecuencia cardiaca en diferentes momentos de la

jornada y registraron sus mediciones en una tabla.



Ruleta de las emociones
Un aspecto importante de un estilo de vida saludable es la gestion adecuada de las
emociones. Manejar las emociones nos puede ayudar a llevar una vida mas tranquila
y a prevenir enfermedades. En esta clase los maestros abordaron el pensamiento
aleatorio a través de una ruleta de las
emociones: una herramienta usada para
identificar emociones, reconocer, validar
sentimientos y desarrollar habilidades de
comunicacion. En relacibn con el
aprendizaje de las matematicas, las ruletas
pueden considerarse como un juego de azar

y aprovecharse para desarrollar la nocién de

probabilidad. Al jugar con la ruleta se

e Imagen 6: Fotografia tomada por maestros en
plantearon preguntas a l0S nNIROS COMO: formacisn de la ENS Fabio Lozano Torrijos en el

desarrollo del proyecto

¢cual creen que es el resultado que se va a
obtener? ¢ cudl es el resultado més posible? ¢ cuél es el menos posible? La nocién de
probabilidad se empieza a desarrollar cuando los nifios utilizan correctamente
vocabulario matematico como: poco posible, mas posible, menos posible, etc. Este
tipo de actividades se relacionan con el DBA 11 de grado segundo. También se
abordo el DBA 3 de transicion sobre el reconocimiento de caracteristicas corporales
y emocionales. Al jugar con la ruleta los estudiantes reflexionaron sobre las
emociones y las diferentes situaciones que las despiertan. Al girar la ruleta y obtener
una emocion se plantearon preguntas como: ¢nos hemos sentido asi? ¢,qué nos hace
sentir asi?

Consumo responsable del agua.

Los maestros quisieron disefiar una clase para generar la reflexion sobre las acciones
gue como ciudadanos debemos realizar para cuidar nuestros entornos. Al respecto,
los profesores se inclinaron por abordar la problematica del consumo de agua. Los
maestros llevaron carteleras
sobre diversas situaciones

relacionadas con el consumo

de agua en el hogar. Algunas

b Al

Imagen 7: Fotografia tomada por maestros en fo;macién de la ENS Fabio
Lozano Torrijos en el desarrollo del proyecto

preguntas que se abordaron

en clase fueron ¢cerramos 12



llave del agua al cepillarnos? ¢, Cuanta agua desperdiciamos cuando nos cepillamos?
Los nifios de grados primero segundo resolvieron problemas aritméticos, por ejemplo:
¢, Qué cantidad de agua se desperdicia dejando abierta la llave del lavaplatos durante
10 minutos si en un minuto se pierden 8 litros? (DBA 1 de primero y segundo). Los
nifios de transicion leyeron pictogramas para identificar la cantidad de agua que se
pierde al realizar diferentes acciones cotidianas en casa. De esta manera se
acercaron a la nocién del niumero como medida (DBA 14 de transicion)
Conclusiones

Con el desarrollo del proyecto de aula sobre estilos de vida saludables los nifios de
las sedes de primaria de la ENS Fabio Lozano Torrijos vivenciaron un enfoque
diferente de la ensefianza de las matematicas. En cada sesidn, las actividades giraron
en torno a situaciones relacionadas con la cotidianidad de los nifios. Las vivencias de
los estudiantes se convirtieron en un insumo fundamental, se validé su voz en una
dinamica de relaciones dialégicas, de esta manera demostraron un papel activo en
clase no siendo simples receptores. Se avanzoO hacia una vision pragmatica de las
mateméaticas como herramienta que permite indagar sobre situaciones de la realidad.
El proyecto contribuyé a fortalecer la linea de investigacion sobre innovaciones
pedagdgicas de la ENS, logrando transformar practicas tradicionales de la ensefianza
de las matematicas. Se superaron contenidos algoritmicos y se avanz0 hacia un
enfoque de resolucién de problemas. Este tipo de proyectos permite que los maestros
en formacion reflexionen sobre su papel social como educadores y se cuestionen
sobre las finalidades de la ensefianza y sobre la importancia de construir aprendizajes
paralavida. Aungue no se expone en la ponencia, es importante decir que el proyecto
también se enfocd en el desarrollo de competencias comunicativas, especialmente

con el reconocimiento de tipologias textuales.
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Resumen

En esta ponencia de reflexién generativa se presenta ideas de sustento pedagogico,
fenoménico hermenéutico, ético-estético y ontolégico en torno a la necesidad de
educar con el disefio. Se discute practicas que hacen de la educacion en el disefio un
reducto al aprendizaje y la ensefianza, olvidando la funcion de educar, de intervenir
en clave de otredad y alteridad en la formacion de mejores seres humanos, con
potenciales para apropiar comprensivamente el disefio y usarlo con fines edificantes,
evolutivos, al servicio de la vida. Se parte del sentido originario de disefio como acto
inherente a la evolucién de la vida, facultad que carga el ser humano y que ha venido
aflorando de manera extraviada: en general disefiamos mas de acuerdo al orden del
mercado, en particular de la soberbia consumista, que en concordancia y gratitud con
el flujo de la vida. Luego se presenta un panorama general de la formacién en disefio
gue ofrece la Facultad de Arte, disefio y arquitectura de la PUJC, especialmente del
programa de disefio, y algunas otras ideas sobre como potenciar el proceso de educar
con esta area cultural. Finalmente se propone la creacion de un modelo de Pedagogia
del disefio, que la PUJC proponga para que sus programas académicos eduquen en
clave de disefio evolutivo, como referente para la formacion que ofrecen también otras

instituciones



l.

La vida decanta vida (humana y no humana) en un proceso inmanente. El disefio de
lo humano y lo no humano no es trascendente. Estos, son la vida en su propia
dindmica y metamorfosis: para Lévinas Dios esta en el rostro de los otros; para

Espinoza, en la naturaleza, en las cosas, en el pueblo, no en el afuera trascendental.

Somos producto del “disefio en acto” intrinseco a la vida, del disefo evolutivo
inmanente. Los seres humanos cargamos con esa semilla, esta se halla en el corazén
de la naturaleza humana, y en gran medida de nosotros depende si esta se potencia
0 no como vida digna entre los seres vivos y no vivos que habitan el mundo plural. El
sentido original del disefio esta en la vida que nos ha dado existencia. No hemos
logrado aprender de la vida a disefiar. Disefiamos al margen de la evolucion, del

disefio evolutivo.

Los poderes han hecho histéricamente del disefio un potencial para su reproduccion.
Estos develan cada vez estructuras que se instalan en la mente de los seres humanos
para influenciar sus formas de actuar, creer, ser, obrar, pensar, vivir, de acuerdo con
patrones de disefio, de representacion que posibiliten su propia reproducciéon. De
modo que hoy no somos solamente semilla primigenia, sino ademas disefio de vida
agenciado, perfilado desde los poderes del mundo global. Somos obra de un disefio
erosivo, endeudado con la vida. Por estas y otras razones el disefio educativo ha de
ser genuino, responsable, comprensivo, edificante, transgresor del disefio
autointeresado, competencial o de poder. Ha de ser auténticamente educativo,

formador de consciencia reflexiva, solidaria, sentiente, actuante, hacedora de vida.

El disefio, la educacién en Disefio debe congraciarse con la naturaleza, con la vida.
Hay que desaprender el disefio que va en contravia, a espaldas de la vida, el que se
sirve de la vida pero no retorna este gesto, no edifica con el disefio, no obra vida. Es
necesario desaprender en clave de un disefio vitalizante, y reaprender para hacer de
este saber obra de vida, para que las representaciones y ejecuciones de disefio
corran del lado de la vida, aporten a la vida, disefien y ejecuten formas mas humanas

de vivir y convivir planetaria, c6smicamente.



Mas que disefar para el mercado que consume vida, se trata de reorientar un disefio
para un mercado que produzca y reproduzca vida, no que la consuma: es disefiar,
edificar mercados y ambientes para un buen vivir, para vivir evolutivamente. El sentido
original del disefio es generar y usar representaciones, estrategias y operaciones
mentales al servicio de la vida, es decir que su sentido primario es edificar, es ser
técnica para la vida, para reproducir, fortalecer vida, crear mejores escenarios para

una vida mas digna en la existencia.

Intrinsecamente el hombre es disefio en construccion (modelado por la vida, en el
marco de la evolucion de la vida); pero el mismo hombre, en su autoproyeccion, en
su devenir, re-disefia su propia vida, y segun como lo haga, redisefia (para bien o
para mal) la vida misma. La vida, tal como hoy se nos presenta, erosionada, es

resultado del redisefio inconsecuente (con la vida misma), un acto incomprensivo.

Ya es hora de que el disefio humano se corresponda con el disefio de la vida. Las
instituciones han de aprender a educar con el disefo, para reorientar “el disefio de la
vida” por sus fueros evolutivos. De ese modo el disefio humano se congraciaria con

el disefio original, factico, vital.

Educar con el disefio precisa que los actos y formas de disefio (el de las ciencias y
las artes, el de la produccion social) sean conscientes, consecuentes con el disefio
evolutivo, con la existencia y la vida. En este sentido es deseable que la educacién y
las instituciones intervengan con el disefio en la afirmacion de la vida, sin soslayar el
sentido radical, primigenio del mismo; de modo que las ensefianzas, las formaciones
y los aprendizajes se desarrollen como ética y estética de vida, para que las formas y
contenidos que produzca afirmen la vida, agencien mejores formas de existir y rexistir.
Educar con el disefio precisa promover disposiciones, consciencia y potenciales para
abrazar desde el disefio la vida, un disefio coherente con el disefio de la vida, un
diseiio sensible con la naturaleza, la cultura, los entornos; con la vida humana e
integrada; que aporte al encuentro del otro necesitado, en un cara a cara cargado de
hospitalidad, un disefio que suma el acogimiento del otro (Lévinas), que se instale en
la naturaleza (natura naturans) propia de cada ser humano, en las cosas (Espinoza),

en el aqui y ahora, en la existencia factica (Heidegger), no por fuera de la vida



concreta, no en las soberbias dualistas, colonizantes, egoistas y antropocentristas

gue han pretendido y logrado norma-lizarse, naturalizarse.

Se trata de una educacion, de un disefio que hable el lenguaje de la vida, la lengua
de la existencia, que habite la naturaleza humana, del otro, y en la no humana, de lo
otro. Investido como lenguaje el disefio ha de obrar vida, de generar y usar arte-factos
para la vida. De esa y otras posibles maneras se reconciliaria con la naturaleza
(natura naturata), se decantaria como disefio sentiente, si se quiere comprensivo
edificador, que haga de las personas, existentes conscientes, respetuosos,
hospitalarios. Seres dignos en el pluriverso. De Sousa Santos, B. (2018)
“Epistemologia del Sur: un pensamiento alternativo de alternativas politicas” Revista
Geograficando 14 (1):
https://memoria.fahce.unlp.edu.ar/art_revistas/pr.8844/pr.8844.pdf
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Resumen:

Se parte de un andlisis de la situacién educativa compleja de la ensefianza media y
se comunican algunos resultados de la investigacion llevada a cabo en la Region
Este de Uruguay. Se investigaron las percepciones de los directores y subdirectores
de centros de ensefianza media sobre la tematica vinculada con la relacién familia y
centro educativo en ese tramo etareo. Se disenaron 4 grupos focales que se llevan
adelante en esa zona geografica. La investigacion arroja consenso en los equipos
directivos en que las demandas y las caracteristicas de las situaciones que vivencian
con las familias desbordan y exceden a su formacién como docentes y como
directivos.

La importancia del papel de las familias en los logros de los estudiantes resaltada por
la bibliografia actual contrasta con las dificultades del trabajo en territorio planteadas
por los equipos directivos.

Summary: It is based on an analysis of the complex educational situation of
secondary education and some results of the research carried out in the Eastern
Region of Uruguay are communicated. The perceptions of the directors of secondary
schools on the subject related to the relationship between family and educational
center in this age group were investigated. Four focus groups were designed to be
carried out in that geographical area. The research yields consensus in the
management teams that the demands and characteristics of the situations they

experience with families overflow and exceed their training as teachers and managers.



The importance of the role of families in student achievement highlighted by the
current bibliography contrasts with the difficulties of working in the territory raised by
management teams.

Resumo: Baseia-se em uma analise da complexa situacdo educacional do
ensino meédio e sdo comunicados alguns resultados da pesquisa realizada na Regiao
Leste do Uruguai. Investigaram-se as percepgdes dos diretores e vice-diretores de
escolas secundarias sobre o tema relacionado a relagdo entre familia e centro
educacional nessa faixa etaria. Quatro grupos focais foram desenhados para serem
realizados naquela area geografica. A pesquisa gera consenso nas equipes gestoras
de que as demandas e caracteristicas das situacdes que vivenciam com as familias
transbordam e ultrapassam sua formagao como professores e gestores.

A importancia do papel das familias no desempenho dos alunos destacada pela
bibliografia atual contrasta com as dificuldades de trabalhar no territério levantadas

pelas equipes gestoras.

Palabras clave: famila, centro educativo, ensefianza media, directores
JUSTIFICACION

La preocupacién por los aprendizajes en ensefianza media ha sido una
constante en el ultimo tramo del siglo XXy comienzos del XXI. Segun ltzcovich (2014)
las reformas educativas del ultimo medio siglo han expandido e impulsado la
ensefanza media, institucion fundada con una fuerte carga elitista, con una funcion
propedéutica y selectiva, pensada para aquellos privilegiados que demostraran ser
los mas aptos- para transformarla en una institucion que apunta a la universalizacion
e inclusién de todos.

Esta expansion de la escuela secundaria ha enfrentado grandes problemas
en toda Ameérica Latina y ello se observa en las dificultades de rendimiento en la
pruebas del Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes (PISA), en las
trayectorias educativas interrumpidas, en el rezago y en los procesos de aprendizaje
en general.

Este tipo de tematicas como la segregacion cultural, la desmotivacién por la
escuela y la desvinculacion de los jovenes de los centros educativos (Aristimuno,
2010; Fernandez, 2010; Terigi, 2008) pueblan el espectro de opinién de la sociedad,

desde académicos, autoridades, educadores , familias y padres.



Acosta (2011) plantea que en paises del cono sur -como Argentina y Uruguay-

se observa un problema de la ensefianza secundaria para trabajar con los
adolescentes actualees que no se enmarcan en un tipo de alumno modelo que se
adapte a las propuestas educativas. Dicha problematica es visualizada como un
problema del estudiante y no de la institucion que ensefia.
La vulnerabilidad que parece tener la escuela secundaria actualmente tiene su cara
mas sensible en los aspectos vinculados con la inclusion. Siguiendo con lo planteado
por Itzcovich, (2014) un indicador de riesgo para la exclusion es el desfasaje entre
la edad y el grado, o sea el rezago escolar.

Dentro de la investigacion educativa (Acosta, 2011; ANEP-MEMFOD, 1999;
INEED, 2014 y 2017; Itzcovich, 2014; Menese y Rios, 2013; D Alessandre y Mattioli,
2015 ) se ha puesto mucho énfasis en arrojar luz sobre los distintos factores que
pesan e inciden en los aprendizajes de los estudiantes de ensefianza media. Los
datos del Informe sobre el Estado de la Educacién Uruguaya 2015-2016 (INEED,
2017) dan cuenta de la situacién de inequidad que se produce en el tramo evolutivo
de la adolescencia y temprana juventud.

Si se toma la edad de 22 afios, del quintil de mas bajos ingresos ha egresado

un 15%, mientras que entre los de mas altos ingresos lo ha hecho un 71%. A su vez
este dato nos indica que un 29% de joévenes del quintil mas alto tampoco ha logrado
egresar a esa edad, por lo que se podria considerar como un indicador de que la
problematica trasciende las fronteras socioeconémicas.
INEED (2021) plantea que a medida que aumenta la edad, aumenta el rezago. Entre
los adolescentes de 12 a 14 anos, un 22,5% tiene rezago. Se observa una diferencia
de 24,4 puntos porcentuales segun las caracteristicas socioecondémicas y culturales
del hogar de origen . Entre los adolescentes de 15 a 17 afios el rezago alcanza a un
45,7% vy la brecha segun las caracteristicas de los hogares se profundiza llegando a
casi 50 puntos porcentuales. En estas edades, entre quienes provienen de hogares
con condiciones mas favorables, el rezago alcanza a un 16%, mientras que entre
quienes provienen de condiciones mas desfavorables el porcentaje es de 63,8%.

El rezago en el trayecto educativo se traduce en menores niveles de promocion
y tasas de egreso. En 2019, el porcentaje de estudiantes que promovié media basica
en secundaria fue de 80,7% y en educacion técnica de 63,4%. En 2020, en secundaria
crecio a 86% y en técnica a 77,5%. Consistentemente con lo anterior, en 2019

solo un 77,5% de los jovenes de 18 a 20 afos habia culminado la educacién media



basica (4,5 puntos porcentuales por debajo de la meta prevista). Entre los de 21 a 23
afos, solo un 42,7% habia culminado la educacion media superior (25,3 puntos

porcentuales por debajo de la meta).

En la educacion media uruguaya , la mayoria de los docentes considera que
los aprendizajes logrados fueron un poco o bastante menores que en afos sin
pandemia. Mas de siete de cada diez docentes de centros publicos (liceos y escuelas
técnicas) afirma que los aprendizajes fueron menores, mientras que esto sucede en
cinco de cada diez de los que trabajan en centros privados (INEEd, 2021). Los datos

sefalados arrojan una preocupante inequidad.

Si hacemos una recorrida a través del tiempo se puede ver que la tendencia,
en un primer término, ha sido buscar los factores que generan dificultades para
avanzar en sus trayectorias a nivel en el propio alumno pero también se focaliza en
los aspectos familiares. La importancia de la participacion de las familias en los
resultados académicos de los estudiantes viene siendo reconocida a través de la
evidencia cientifica desde hace varias décadas. Epstein (1992) , Carbonell (2005),
Gonzalez (2007), Londofio y Ramirez (2012), Cerletti (2014), Gonzalez et al (2015),
Vaccotti (2014) , Rojas (2015), observan el papel que tienen las familias en los logros
académicos de los hijos.

El problema de los aprendizajes en la escuela secundaria parece contener tres
vertientes muy destacadas: los cambios en la ensefianza media, en las familias y en
las adolescencias.

Acorde con Acosta (2011) un tema que involucra a las reformas educativas,
implementadas desde los noventa, ha provocado un cambio radical que implico pasar
de ser elitista a ser una institucion masiva. Otro cambio a destacar es lo que refiere
al tramo evolutivo de las adolescencias, que ,como plantean Rodrigo y Palacios
(1998), genera cambios no solo en el sujeto sino en su familia en cuanto a normas y
roles generando tensiones y ambivalencias.

Gonzalez et al (2015) remarcan las tranformaciones que ha sufrido la familia a lo largo
del tiempo, implicando cambios en las configuraciones familiares lo cual genera para
quienes trabajan directamente con esas familias la falta de un unico modelo y la
necesidad de abordar una gran diversidad de grupos humanos dentro del rétulo “mi

familia”. Palacios et al (1996) alerta sobre la concepcion de adolescencia como



construccidon social y por tanto sobre los cambios que se generan en sus
manifestaciones acorde con las cordenadas temporo-espaciales.

Pensar la relacién familia y centro educativo debera conjugar estas tres
vertientes de cambios recién mencionadas.

Razeto (2016) remarca la relacion de complementariedad entre las familias y
la escuela para apoyar el aprendizaje y el desarrollo de los estudiantes; por lo que el
involucramiento de la familia en la educacion deberia desarrollarse tanto en los
tiempos y espacios institucionales propuestos por el centro educativo como en los
extraescolares o en los distintos momentos de la vida cotidiana familiar. Menciona
que dicho involucramiento es indispensable para fomentar el aprendizaje de los
ninos y jovenes.

Epstein (1992) considera importante que en los centros educativos se
desarrollen practicas para involucrar a las familias en la educacion de los hijos. Tales
practicas deben ser diferenciadas teniendo en cuenta los distintos tipos de
configuraciones familiares y sus necesidades. También se deben tener en
consideracion los tramos evolutivos de los estudiantes y el ciclo evolutivo de las
familias asi como también los aspectos socioecondmicos de las mismas y el contexto

en que se desarrolla el centro educativo.

En Uruguay la actual Ley de Educacion N.° 18.437, aprobada el 10 de
diciembre de 2008 en virtud del Sistema Nacional de Educacion ubica al espacio
institucional como lugar equipado con recursos y competencias para el logro de los
objetivos del proyecto educativo, siendo un ambito de participacion de docentes,
funcionarios, padres y estudiantes. Se describen derechos y obligaciones de las
familias y padres respecto al centro educativo y al proceso de aprendizaje de los hijos
y se prevee la creacion de un nuevo dispositivo vinculante entre familia y centro
educativo: Consejos de Participacion.

Si bien el espiritu de esta ley refleja un proceso de cambio en el Uruguay en
cuanto a la relacidon de las escuelas y las familias cabe consignar que se observa
escasa visibilidad de los mismos en la practica.

LOS DIRECTORES EN EL VINCULO FAMILIA- CENTRO EDUCATIVO

Vaccotti (2014), alerta sobre la disminucién de la participacion de la familia en

un periodo de transicion de la escuela primaria a la secundaria; se podria plantear

como una relacién inversamente proporcional entre la familia y la institucion



educativa: cuanto mayor el grado de complejidad de las situaciones por las que pasa
el alumno menor la visibilidad del acompafamiento familiar.

También Vallespir y Morey (2016) consideran que el colectivo docente debe
concientizarse de su rol central en la vehiculizacion de la participacion de las familias
en los centros educativos.

En nuestro caso surge una nueva inquietud que se vincula con la figura del
director como gestor de cambio. Dicho interés tiene anclaje en algunas
consideraciones del informe de INEED (2014) cuando menciona haber recogido
opiniones “concluyentes en cuanto a la importancia que tiene el director para la vida
de los liceos, para el clima educativo, para el aprendizaje y para el trabajo con la
comunidad.” (p.40).

Al respecto de la figura del director cabe senalar lo planteado por Andrés y Gird
(2016):

Lo que si que queda claro en todo el proceso de la participacion de las
familias en las escuelas es que son los centros, representados por los
propios equipos directivos y por los docentes, los que tienen la llave de
la misma. Es decir, son estos agentes los que tienen que dar los
primeros pasos para la implicacion de las madres y padres, para
favorecer su entrada en las escuelas, y es que sin partir de esta base no
seria posible la participacion. El estilo de los equipos directivos y de los
profesores, su vision de la implicacion de las familias, y las experiencias
pasadas en este sentido, marcan como se afronta en su conjunto el
proceso. (p. 37).

Toda agenda que prevea el tratamiento de un plan organizacional debe articular
la funcién directriz, con la gestion de las dimensiones institucionales y sus estadios
organizativos y la innovacion educativa y sus personas. Al respecto acordamos con
Gairin y Castro (2010): que la funcion fundamental de los equipos de direccion tiene
como objetivo lograr la maxima eficiencia de su organizacion, y su actividad tiene
mucho de gestidn en el sentido de llevar a la practica determinadas ideas o proyectos.
Por tanto, deben gestionar ideas, recursos y problematicas para abordar el cambio.

El papel de este actor institucional es clave en los procesos de cambio
educativo a la interna de los centros educativos accionando en sinergia con la
comunidad en que se encuentra la institucion de acuerdo con lo que rescata OEl
(2017):



A partir de la ultima década, el liderazgo educativo ha sido el foco de
diversos informes internacionales, poniendo de manifiesto Ila
importancia creciente de la figura del director de escuela como elemento
de mejora de la calidad de la educacion. Se evidencia que el director
escolar es uno de los pilares basicos para dar cumplimiento a las
exigencias que implican garantizar el derecho a una educacién de
calidad, facilitando el proceso de aprendizaje y la formacion educativa
de los estudiantes en cada centro. (p.12).

Por su parte la Oficina Regional de Educacion para América Latina y el Caribe
(OREALC) de la UNESCO (2014) considera en el trabajo sobre el estado del arte
acerca del liderazgo escolar en los paises de Argentina, Ceara (Brasil), Chile,
Colombia, Ecuador, México, Republica Dominicana y Peru que existen carencias en
cuanto a fundamentos empiricos que den sustento a la toma de decisiones que se
ejecutan en referencia a la figura del director de los centro escolares:

(...) la ausencia de investigacién sistematica —e incluso de las mas
elementales estadisticas al respecto— hace que muchas de estas
medidas se estén dando “a ciegas”, o solamente como una mera
reproduccion no contextualizada de un conjunto de acciones en marcha

en los paises del Norte. (p.5).

El trabajo de indagacion realizado por Ofelia Reveco -coordinado por Rosa
Blanco y Mami Umayahara- (2011) nos aporta que, de 2001 a 2011, se habian
difundido en América Latina un total de 281 documentos entre investigaciones,
ensayos, evaluaciones e innovaciones educativas y programas de educacion familiar.
Pero a su vez se constata un vacio de conocimiento en ciertas areas a saber: a)
conocer la concepcion que tienen los diversos actores sobre el tema de la
participacion; b) evaluar cualitativamente experiencias de relacion familia-educacion;
c) sistematizar innovaciones educativas en los ambitos de la participacion de las
familias.

Ademas de estos vacios en el conocimiento mencionados nos interesa
ahondar en esa dramatica distancia que aporta el estudio de Epstein y Sanders
(2006) entre el reconocimiento de la importancia para los lideres de conducir

propuestas de cambio en la participacion y la escasa preparacién para hacerlo.



Dentro de los actores institucionales interesa para este estudio el rol del
director y su capacidad para conducir tal liderazgo. Al respecto el trabajo de Tesis
Doctoral de Escamilla (2006) utiliza los procedimientos de encuesta, entrevista,
observacion de campo y grupos focales para indagar acerca de las necesidades
formativas de los directores. Un punto central que nos aporta su estudio es que la
mayoria de los directores no han recibido formacién antes, al inicio, durante ni
especializaciones para ejercer la funcion directiva.

Dentro de la linea de investigacion relacion familia-escuela y a partir de la
busqueda bibliografica comienza a destacarse por un lado la necesidad de repensar
dicho vinculo considerando el papel central de la ensefianza secundaria en la
preocupacion recogida en los informes de investigacion consultados sobre Educacion
(INEED, 2014, 2017 y 2021; SITEAL, 2011; OREALC/UNESCO, 2014) en Uruguay y
América Latina. Pero, a su vez, repensar este vinculo familia-centro educativo desde
la figura del director, como gestor de la innovacion en la participacion de las familias
en los centros de ensefanza media llevando adelante el liderazgo académico del
colectivo docente de su centro.

Tomando en cuenta las conclusiones alcanzadas en exploraciones previas
realizadas, que hemos mencionado, se pretende intentar ahondar en este terreno tan
valioso con el fin de construir una perspectiva mas amplia para el analisis de las
relaciones entre familia y escuela secundaria desde la vision de los directores de
liceos.

En el objetivo general se propuso identificar y describir las percepciones del
director de los
liceos en la construccion del vinculo familia-centro educativo y como especificos se
buscé conocer las percepciones que sobre la participacion de las familias en los liceos
tienen los directores y describir las herramientas de articulacion que dichos directivos
consideran para crear y fomentar la participacién de las familias.

Acorde con los materiales relevados, surge la preocupacion acerca de los
aprendizajes de los jévenes, especialmente desde las reformas educativas de los
anos noventa hasta el presente y coincidentemente con el tramo etareo
correspondiente con el ciclo basico de educacion secundaria.

Hemos observado a través de la busqueda y lectura que, tanto en Latino
América como en el propio pais, existen inquietudes acerca de la relacion escuela-

familia. Concomitantemente, existen mitos que desubican a las familias de su lugar,



como los que sefalan Gonzalez, Wagner y Saraiva (2015), parafraseando a Walsch
(2004), de que las familias sanas no tienen problemas y que la familia tradicional
idealizada es el unico modelo posible de familia sana. Sefialan también algunos
creencias erroneas con respecto a los docentes, como surge de la investigacion de
Wagner, Gonzélez, Saraiva y Hernandez (2014), citado por Gonzalez, Wagner y
Saraiva (2015, p.82): “(...) en los grupos focales de Montevideo con progenitores,
estos se expresaron sobre la relacion familia-escuela, y se encontrd que ellos eran
mas condescendientes y respetuosos de las funciones del docente que los docentes
respecto de si mismos.”

Una posible contribucién es comunicar evidencia sobre el papel que se les
otorga a las familias de los estudiantes en los centros educativos de ensefianza media
a partir de la gestion del centro como vehiculizadora de cambios.

METODOLOGIA

Con respecto al disefio metodoldgico este proyecto se situa en el enfoque
paradigmatico cualitativo (hermenéutico-interpretativo) siendo los objetivos de
naturaleza descriptiva y explicativa. Se trata de un disefio post-facto y su alcance
temporal es sincronico. Dado que se trata de una busqueda del significado de esta
relacion entre escuela y centro educativa para estos actores institucionales y sus
diferentes formas de representacion de la realidad actual. Desde el punto de vista de
la finalidad es un estudio ideografico.

Habiéndose tenido en cuenta para la toma de decisién de la estrategia de
investigacion los factores epistémicos: objetivos, recursos y el tiempo, se opta como
técnica de recogida de informacion pertinente al estudio la técnica de Grupo Focal
(Focus Group), ya que es una técnica apropiada para el cumplimiento de los objetivos
planteados, que permite generar un clima de intercambio entre directores de liceos
de ciclo basico acerca de la tematica que nos convoca. Este tipo de metodologia nos
permite recolectar informacion mediante una entrevista grupal semiestructurada, la
cual gira alrededor de una determinada tematica que propone el investigador.

Dicen al respecto Escobar y Bonilla (2009): “El propésito principal del grupo
focal es hacer que surjan actitudes, sentimientos, creencias, experiencias y
reacciones en los participantes; esto no seria facil de lograr con otros métodos”.

(p.52).
POBLACION Y MUESTRA



Con respecto a la operacionalizacién del problema de investigacion en su
vertiente poblacional, el universo o poblacién objeto estd compuesto por todos los
directores de liceos que se desempenan bajo la 6rbita del Consejo de Educacion
Secundaria del Uruguay.

La seleccion de las unidades de observacion se realizara mediante la técnica
de muestreo por juicio o estratégico. Los criterios para la seleccion fueron el perfil de
los participantes: directores de la Regional Este de carrera o efectivos, directores
interinos, directores de liceo rural; también se tomo en cuenta el género y rangos
etareos para conocer la experiencia o antigiedad.

En funcién a los requerimientos de la técnica de grupos focales para la
recoleccion de informacion , los subgrupos que se convocaron para cada sesion de
discusién fueron en su interior homogéneos y heterogéneos entre si. EIl modo de
reclutamiento de las unidades de observacion se realizé por contacto personal y por
bola de nieve (a partir de un contacto inicial). El tamafio muestral se estim6 en una
cantidad que oscilara entre los 6-8 casos por sesién (respetando lo previsto por
Folch-Lyon y Trost (1981) que hablan de un numero entre 6 y 12 participantes).
RESULTADOS

Las sesiones de alrededor de una hora y treinta minutos de los grupos focales
se llevaron adelante en la Region Este del pais y se utilizé una guia semiestructurada
generada a partir de un estudio piloto implementado previamente. Todas las
entrevistas fueron audio y video grabadas y luego transcriptas cuidando la privacidad
de los participantes. Se llevaron adelante cuatro grupos focales con la misma pauta
de trabajo la cual contenia preguntas abiertas que proveian respuestas cualitativas.
A su vez también se utilizé un formulario para recabar los datos sociodemograficos
de los participantes (género, edad, formacion, etc.)

Este trabajo refiere solamente a los hallazgos iniciales generados por las
respuestas cualitativas.

Luego de firmar los consentimientos informados, los entrevistados fueron
grabados/filmados, transcriptos y sujetos a analisis de contenido. La muestra utilizada
tomo como criterio que pertenecieran en el momento de la toma de datos a un equipo
directivo de liceos de la regidn este del pais. Participaron 25 directores y subdirectores
y las cuatro sesiones se llevaron a cabo en distintos puntos geograficos de dicha
region. La media de las edades de los participantes es de 48 afios y 28 meses de

edad cronoldgica, comprendidos en un segmento que va desde los 29 hasta los 68



anos; siendo 21 del sexo femenino. El 100% poseen titulo docente, 23 unititulados,
22 egresados de profesorado y 1 de magisterio, dos con doble titulacion de
profesorado y 1 con doble titulacion de magisterio y profesorado. La fecha de egreso
de sus respectivas formaciones oscila entre los afios 1987 y 2017.

Del total de participantes 15 poseen el cargo de Directores y 10 de sub
directores, siendo 8 efectivos, 9 suplentes y 8 interinos.

La pauta semiestructurada focalizé las sesiones en la percepciéon de los
directores respecto a los desafios actuales para su gestion, la relacidon con las
familias, las vias para comunicarse con ellas, las caracteristicas actuales de las
familias, los miembros de las familias que acuden a los centros, los motivos por lo que
se convoca a las familias, que actor institucional hace el contacto y la preparacion de
los docentes para atender a las familias.

El analisis de las entrevistas a directores y subdirectores de centros educativos
de ensefianza media de la Region Este de Uruguay, permitié la construccion de
categorias centrales que conformaron un entramado comprensiva de la percepcion
que tienen sobre la relacion familia y centro educativo. Las categorias construidas
permitieron la emergencia de la metafora del entramado entendido como tejido con
hilos no siempre visibles, y que dan cuenta de la complejidad de la relacion. Tal
complejidad aluda al paradigma de la complejidad de Edgar Morin.

En este avance de algunos resultados cabe sefalar que la percepcion de los
directivos de enseflanza media se centra en situaciones cotidianas que suceden a
diario en los distintos centro. Manifiestan estar desafiados por la multipliciadad de
tareas que deben abordar, destancando particularmente las de indole administrativa
sobre las pedagogicas. También resaltan como desafio la presencia de permanentes
interpelaciones hacia su labor docente de parte de la sociedad. El planteo de la
relaciéon familia y centro educativo no emerge en primer instancia en las sesiones
pero al preguntarse si lo reconocen como un tema central. Al respecto surgen también
cuestionamientos hacia la escasa presencia o respuesta de familias cuando son
convocadas por el centro.

SenAalan que la familia se ha ido como desvinculando de los centros, quedando
las instituciones educativas por un lado y la familia por otro.

Como contrapartida resaltan la contundencia de los cambios en los resultados
académicos de los alumnos adolescentes cuando los centros educativos logran

acercar a las familias.



CONCLUSIONES

De lo descripto respecto al perfil de los participantes se destaca que se
mantiene la tendencia a la feminizacion de la profesion docente también en los cargos
directivos de los centros. En cuanto a la formacion es adecuada en cuanto a la
titulacién y las areas disciplinares de las cuales provienen pero se observa una escasa
formacion en las tematicas especificas que la labor de gestion de centros requiere.
Por otro lado quienes han logrado la efectividad por concurso en los cargos

manifiestan su falta de formacion especifica para trabajar con padres.

Si bien la importancia de las familias en los procesos educativos de los hijos y
de la participacion en los centros educativos es reconocida desde hace varias
décadas en la bibliografia y también es enunciada en los aspectos normativos como
lo es la Ley de Educacion N.° 18.437 en Uruguay, se observan contradicciones en

referencia a la implementacion de tal relacion en la practica.

Los directores manifiestan en los grupos focales la necesidad que los padres
se acerquen y participen pero a la vez plantean que existe un desconocimiento de

las familias acerca del funcionamiento del liceo.

Existe cierto consenso en los equipos directivos que las demandas y las
caracteristicas de las situaciones que vivencian con los padres los desbordan y
exceden a la formacioén que tienen. Plantean no estar preparados desde la formacién

para poder dar respuesta a dichas situaciones.

En suma cabe pensar que las serias dificultades de la ensefianza media
traducidas en los bajos rendimientos, el rezago y la desvinculacién es coincidente con
la escasa participacion de los padres y las familias en los centros educativos. La
relacion familia y centro educativo deberia continuar ser el punto de atencion para
indagar mas acerca del distanciamiento que se visualiza entre ambos subsistemas en
este tramo evolutivo de los estudiantes. Para finalizar también se deberia de repensar
la formacion de los equipos directivos en cuanto al trabajo con familias para que
desarrollen competencias para instrumentar politicas educativas inclusivas de estas

familias en los centros educativos.
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RESUMEN

El presente articulo aborda la tematica de la Didactica Comprensivo Edificadora,
constructo creado por el Dr. Julio César Arboleda Aparicio, pedagogo e investigador
de la Pedagogia y la Didactica. Dicha didactica esta inserta dentro de la Pedagogia
Comprensivo Edificadora, la cual es un concepto que implica la comprensiény latoma
de consciencia, actuacion y edificacion del conocimiento. Ella tiene como objetivo
orientar en el fortalecimiento de los procesos de formacion del sujeto, como entidad
compleja, singular y digna, de manera que fomente el desarrollo cognitivo y afectivo
en la generacién de conocimientos y valores de forma que el sujeto participe en el
devenir historico y busque la transformacién de las realidades donde vive.

La didactica comprensiva edificadora busca rescatar la persona, desde una mirada
humanizadora y humanizante, definida desde sus relaciones con lo 6trico dentro de
los contextos donde se convive, en funcion de la generacion de una consciencia
critica. La didactica se entiende como comunicacional, en tanto para que se realice
requiere de la interaccidbn comunicativa y el intercambio de informacion. Por ello, la

didactica se plantea como la base de la didactica.

PALABRAS CLAVE: Pedagogia, didactica, comprension, edificacion, lectura,

escritura, universidad.



THE BUILDING COMPREHENSIVE DIDACTIC AND THE PROCESSES OF

READING AND WRITING IN THE UNIVERSITY.

ABSTRACT

This article deals with the topic of Comprehensive Building Didactics, a construct
created by Dr. Julio César Arboleda Aparicio, pedagogue and researcher of Pedagogy
and Didactics. Said didactics is inserted within the Comprehensive Building Pedagogy,
which is a concept that implies understanding and awareness, action and construction
of knowledge. It aims to guide the strengthening of the processes of formation of the
subject, as a complex, singular and dignified entity, in a way that fosters cognitive and
affective development in the generation of knowledge and values so that the subject
participates in the historical evolution. and look for the transformation of the realities
where you live.

Comprehensive edifying didactics seeks to rescue the person, from a humanizing and
humanizing perspective, defined from their relationships with the other within the
contexts where they live, based on the generation of a critical consciousness.
Didactics is understood as communicational, insofar as it requires communicative
interaction and the exchange of information to be carried out. For this reason, didactics

is considered as the basis of didactics.

KEY WORDS: Pedagogy, didactics, comprehension, construction, reading, writing,

university.

INTRODUCCION

Vivimos hoy en un mundo cambiante y con una alta tasa de incertidumbre en todos
los sentidos del contexto; ademas las situaciones actuales tienen implicados nuevos
tipos de relaciones que estan marcadas por el influjo de las tecnologias y los medios
masivos de comunicacion. Una sociedad con altos flujos de informacién, pero
lastimosamente, poco entendimiento y escasa comprension, menos sentido critico y

capacidad de agencia. Ante esta problematica surge la Pedagogia Comprensivo



Edificadora que plantea Julio César Arboleda Aparicio, con sus fundamentos en la
pedagogia mesoaxioldgica, de la alteridad y radical inclusiva.

El objetivo de este texto es, a la luz de dicha pedagogia, proponer una didactica
estratégica que integre el interior de la persona con su exterior, los otros y lo otro, y
con el ambito de las disciplinas, de manera que el estudiante y el profesor se
impliquen en procesos de comprension que lleven a la construccién de condiciones
de vida mas humanas en los diversos niveles de existencia, siempre respetando la
dignidad de las personas y la tolerancia en las relaciones interpersonales y sociales
en las que se desarrollen.

Para ello, el articulo est& dividido en cuatro momentos: el primero la recuperaciéon de
la Pedagogia Comprensivo edificadora; el segundo, la didactica comprensivo
edificadora; el tercero la propuesta de una didactica estratégica centrada en la
comunicacion; y cuarta, la relacion de estas didacticas con los procesos de lectura y

escritura.

PRIMER MOMENTO. LA PEDAGOGIA COMPRENSIVA EDIFICADORA.

Ante ello, emerge una propuesta muy interesante y con mucho futuro: la Pedagogia
Comprensiva edificadora, planteada por el Pedagogo Julio César Arboleda Aparicio.
Esta es un constructo que surge ante la problematica de dislocacion que vive la
pedagogia, la didactica y las instituciones sociales; nos recuerda que el fin Gltimo es
generar escenarios para comprender y utilizarlo en diferentes contextos, para ello hay
gue promover procesos de consciencia, actuacion y de edificacion del conocimiento.
(Arboleda, 2021)

El Dr. Arboleda nos plantea que para acceder a dicha pedagogia primero hay que
tener claridad en los conceptos, especialmente en la comprension y la edificacion.
Con respecto al primero, dice que debe superar la vision anclada en el intelecto y la
razén, que homologaba comprension y entendimiento; es un mecanismo que supera
la materia cognoscitiva, operativa y actitudinal; hoy para nosotros, es un proceso que
vincula la cognicién y la afectividad, los cuales considero son los fines de la
educacion, a partir del desarrollo de la metacognicién, en tanto procesos de
consciencia, la operatividad, o el utilizarla en situaciones de vida concreta y abonando
a la experiencia del ser humano 6trico que reflexiona, critica, propone y actia en la

generacion del conocimiento propio y social. (Arboleda, 2005)



Para poder desarrollar esta comprension edificadora el autor nos lleva por el camino
de la ensefianza-aprendizaje, y nos plantea que son diferentes niveles en los que se
da esta construccion de conocimiento. Primero, con un aprendizaje con actos
memoristicos- regulativos, donde codificamos informacion sin procesamiento, es un
nivel muy literal; Segundo, el aprendizaje semantico, en el cual hay un saber-saber
gue construye significados y donde llevamos a cabo el procesamiento de la
informacion, es un nivel inferencial; Tercero, un aprendizaje por competencias donde
hay un saber-saber y un saber hacer que construye significados; Cuarto un
aprendizaje por comprension donde hay un saber-saber, un saber-hacer, un saber
consciente y reflexivo y donde se construyen no solo significados sino también
sentidos, es un nivel critico y Quinto, y el mas elaborado, el aprendizaje comprensivo
edificador por proyectos de vida donde se realiza un saber-saber, saber-hacer, saber
consciente y reflexivo y un saber mas humano, donde la comprensién se vuelve obra
de vida, es un nivel ético-axiolégico. (Arboleda, 2021)

Con respecto al concepto edificador y recuperando su etimologia: aedes - casa,
colmena, templo y facere, hacer; y el sufijo dor, el que hace, el agente, por lo tanto
significa el que hace o construye su casa. Los diccionarios lo definen como el que
edifica, levanta, construye, fabrica, obra; ademas, persona que anima un sentimiento
de virtud o sirve de ejemplo. Si recuperamos ambas definiciones podriamos decir que
el edificador es quien construye su casa, su vida, pero no de forma egoista, sino
siempre con el otro, compartiendo. Es un basamento desde la Pedagogia de la
alteridad, la cual reside en que la persona se afirma en tanto se vincula al otro,
acogiéndolo incondicionalmente en su singularidad (Ortega, 2013); es una alteridad
centrada en la relacién ética con el otro; es un acto de acogida del otro en mi.
Plantea Arboleda en su texto “Hacia una didactica comprensiva edificadora” que los
procesos de educaciéon, como derecho humano, exige para cumplir su finalidad y estar
conducidos por un sentimiento edificante, es decir, los actos de conocer, saber, ser,
ensefar y educar entre otros, han de establecer relaciones reciprocas, con espiritu
de humanidad, agregando valores diferencialmente sensibles ( p. 50)

En sintesis, el edificador es quien con capacidad de agencia, construye vida con el
otro, desde un cumulo de valores que nos enaltecen y los llevan a estar en busqueda
permanente de la transformacion de la misma vida y de la sociedad.

Con base en las definiciones anteriores, Julio César Arboleda nos conceptualiza la

Comprension Edificadora como “un potencial mental, experiencial y relacional en



virtud del cual la informacién se convierte en conocimiento, ésta en comprensiéon y
ella en obra de vida pluriversal, entretejida con lo humano y no humano, lo
multicultural y las distintas visiones”. “Es un constructo pedagogico que vela por la
funcidon de educar desde y con todos los campos del saber, del conocimiento y de la
vida” (Arboleda, 2021).

Pero, esta comprension edificadora no esta fuera del ambito educativo, sino se
concreta en un proyecto institucional en tanto Pedagogia Comprensiva Edificadora, a
la cual Arboleda define como: “un constructo conceptual y metodolégico que orienta
en el fortalecimiento de los procesos de formacion del sujeto como entidad compleja,
singular, digna, en razén de potenciar actividades, acciones y procesos para la
generacion de conocimientos y valores de forma que los sujetos procedan de manera
idonea en su devenir y participen activamente en la construccion de nuevos
escenarios para el desarrollo humano y de la vida” (2014, 2020, 2021).

Para nuestro autor la comprension tiene dos vertientes, que estan vinculadas: una la
comprension critica y, la otra, la significativa. Ambas son plurales, igual que el
pensamiento y la inteligencia; ambas precisan de habilidades cognoscitivas vy
procesos socioafectivos; sin embargo, la comprension critica surge del movimiento
Andlisis critico del discurso de Van Dijk y Cassany, donde su objetivo es formar
ciudadania democratica, formar lectores democraticos, autbnomos y conscientes,
capaces de advertir la manipulacion a través del discurso; esta comprension es una
condicion para saber vivir en democracia y demanda de los ciudadanos diferentes
capacidades, habilidades, destrezas, actitudes y procesos socioafectivos. También,
es un modo avanzado de entendimiento que requiere acompafarlo con el uso de
estrategias, representaciones y operaciones que lleven al sujeto a ser proactivo a
nivel del conocimiento y de la vida.

La comprensién significativa (Arboleda, 2005) es el proceso cognitivo, socio afectivo
y operativo en virtud del cual un sujeto cognoscente hace uso de un conocimiento en
el seno de su experiencia de vida personal y social y a partir de ahi gana certeza de
la utilidad del mismo; exige pasar del plano de la informacién (en tanto aprendizaje
repetitivo, pues ella es la exposicion o reposicion de datos) a la del conocimiento (que
exige organizar informacion, examinarla y hacer uso de ella, aplicarla, generarla, y de
ahi al uso y operatividad de la misma.

Vinculando los dos tipos de comprension, diremos que la significativa implica a la

critica; pero ambas deben estar conectadas con el fin de hacer fuerte la relacion entre



pensamiento y accion aplicables en diferentes ambitos de la vida de los sujetos
implicados. Es un ir de la informacién al saber y de ahi al conocimiento y a la
aplicacién que produce la experiencia, en tanto el proceso de toma de conciencia de
las vivencias con el otro. Aqui, veo que emerge en toda su potencialidad esta trilogia
del conocimiento: VER-JUZGAR-ACTUAR.

SEGUNDO MOMENTO. LA DIDACTICA COMPRENSIVA EDIFICADORA.

El ambito de la didactica a la luz de la visibn comprensiva edificadora adquiere un
sentido totalmente diferente a como tradicionalmente se le ha concebido. Julio César
Arboleda en su texto “Hacia una didactica comprensivo edificadora” (2020) hace una

serie de manifestaciones que muestran las deudas de la didactica

La propuesta de una didactica comprensiva edificadora que desde una pedagogia y
educacion del mismo tipo es altamente sugestiva, ya que rescata del olvido a la
persona, la mirada humanizante y humanizadora, la define en tanto sus relaciones
con el otro y con lo otro, pero dentro de una situacion y contexto con los cuales se
relaciona dialécticamente, lo que provoca un dinamismo que pone en accién a todos
los agentes implicados en la posibilidad de ser mejor persona, en la promocién de
encuentros que nos lleven a caminar con el otro y no sélo junto a él o contra ély que
no pierde la brdjula, la cual apunta hacia la produccién de consciencia critica sobre

los procesos, los medios y los fines.

la. deuda: Arboleda hace una fuerte critica a la didactica actual a la cual califica de
“‘dotada de racionalidad y de pensamiento moderna; mas instalada en un caracter
técnico, deodntico y ensimismado; una didactica que se ha instrumentalizado por

fuerza del poder econémico y politico, que asi esta a su servicio.

2a. deuda. Una didactica que mira sélo desde el saber y los aprendizajes, la cual ha
perdido los fines de la educacion y la pedagogia, lo que la hace vivir en un
reduccionismo eficientista heredado de I6gicas de rendimiento de acuerdo a las leyes
del mercado. Una didactica influenciada por la psicologia del aprendizaje y de la
cognicién que soélo miran al desarrollo del intelecto pero no de la persona. Una
didactica basada en teorias y metodologias que caminan entre el saber y el saber-
hacer parra obrar desde un sistema instrumental no critico; ello la limita a la triada

maestro-alumno-saberes.



3a. deuda. Con respecto a la relacion entre la didactica y la institucion, dice Arboleda
gue hay una brecha entre la narrativa institucional y la defensa de la existencia y la
vida, con una educacion gue esta alienada, desorientada de sus principios originales,
al servicio de una razon despotica que contamina a la pedagogia y a la misma

didactica y las coloca en lo instrumental.

4a. deuda. Es el descuido de la funcién de educar y de establecer nuevas formas de
relaciones entre el ser, estar, hacer y conocer; muestra de ello es su colonizacién
epistémica, ya que se deja imponer la razén y el saber moderno en sus practicas

educativas.

5a. deuda. Una didactica centrada en el ensefiar ciertos contenidos, habilidades,
destrezas, competencias seleccionadas para los alumnos desde intereses
socioeconémicos y politicos para configurar un sujeto alienado al status quo. Tiene
como eje un ego epistémico moderno que no rifie con los intereses del poder y define

a los aprendizajes como aquéllos que deben servir a los principios de la reproduccion.

6a. deuda, una didactica que no es edificadora sino disfuncional, inconsciente con las

aspiraciones fundacionales de la ensefianza.

7a. deuda. Un faltante radical en materia de ensefiabilidad y educabilidad, donde el
peso lo tiene el primero con miradas eficientistas y de sometimiento del sujeto a los
intereses reproducidos por los propios profesores. Una ensefianza pasiva y acritica,
gue hace de los aprendizajes un evento para almacenar, apropiar, generar y aplicar

neutralmente o instrumentalmente conocimientos y conceptos.

8a. deuda. Existe un vacio radical esencialmente entre didactica, educabilidad y

educacion; entre ensefianza y formacion; entre aprendizaje y vida.

9a. deuda. No considera a los aprendizajes como situados, los ve como atemporales
y descontextualizados, marcados por una psicologia del aprendizaje centrada en la
periodizacion, la cual ha marcado la practica de la ensefianza en contra del

aprendizaje generativo, comprensivo, critico y edificador.

10a. deuda. Con respecto a las teorias y metodologias, las cuales hay muchas, pero

no proponen profundas transformaciones en el ambito de la formacion docente; en la



practica se ha vuelto mecanica; y busca que se apliquen criterios de evaluacién
cuantitativos de acuerdo a la exigencia del rendimiento. Dicha formacion esta

centrada en lo académico e intelectual.

En fin tenemos una didactica incoherente, que no estimula la confrontacion, la
autocritica, el autoconocimiento, la autoobservacion y la disposicién a rectificar sus
rumbos. Una didactica academicista que se concentra en los aprendizajes pero que
no mira la educabilidad. Una didactica institucionalizada que actua bajo canones del
régimen social dominante. Una didactica que individualiza y esta centrada en la

prosperidad econémica.

Ante estas deudas de la didactica, el doctor Julio César Arboleda propone una nueva
didactica que sea comprensiva y edificadora. A continuacion sintetizo en tres

componentes dicha propuesta: fundamentos, finalidades y funcionamiento.

a. Fundamentos.

« Tiene como ejes vertebrales al ser humano, la vida y la existencia.

e Es humanizada y humanizante, en tanto forma mejores seres humanos
con mayor consciencia del mundo y sus condiciones, al provocar la
vinculacioén entre educabilidad y ensefabilidad.

o Estd estrechamente vinculada con la funcion de educar: ensefiar
educando a través de un acompafamiento critico, ético, Otrico y
estratégico.

e Concibe a los agentes educativos como seres politicos, con
autogobierno y sensibles a la condicion humana, planetaria 'y de la vida.

o [Esta basada en la comprension en tanto proceso consciente y critico de
la informacion, la cual apropia, juzga y utiliza en situaciones concretas
de su vida, su comunidad o del planeta, con el fin de transformarlas,
desde la generacién de aprendizajes situados.

o Es edificadora en tanto educa para el desarrollo social humanizado, ya
gue al ser un acto ético, responsable, que respeta la vida y la dignidad
humana, busca el encuentro con el otro y lo otro, sintiéndose acogido y
siendo hospitalario, compasivo y fraterno, actuando desde los valores
gue enaltecen,

b. Finalidades.



Formar seres humanos que apropien el conocimiento, sepan usarlo y
articularlo con sus vidas, en sus proyectos propios, de forma generosa
y al servicio de si, del otro y de lo otro, relacionando, desde la reflexion,
la cognicion, afectividad con el fin de construir significados y sentidos
intersubjetivos.

Formar a los educandos en los distintos saberes: ser, saber, hacer y
experiencial, de forma que dignifiguen a si mismo y a los otros con sus
conocimientos y sus actos; es un proceso de humanizacion de los
saberes.

Educar la mirada viviendo, mirando, reparando, desde la reflexion,

vinculando cognicién, afecto, contexto y conciencia critica.

c. Funciones:

Al ser plural, tiene dominio multisaber en torno a la ensefianza, la
educacion, la formacion y el aprendizaje, lo que le permite generar
procesos de reflexion inter y transdisciplinaria, que colaboran en su
propia constitucion.

Al mirar desde la vida, es capaz de contextualizar sus ensefianzas y
promover la generacién de los usos y aplicaciones del conocimiento que
realizan los estudiantes a través de proyectos de vida, los cuales
buscan, con una actitud critica, identificar las problematicas y problemas
de su vida cotidiana o del mundo, escudrifiarlos hasta conocerlos en
profundidad, y plantear las soluciones pertinentes, siempre con
generosidad y respeto a la dignidad humana.

Busca en la relacion educativa acoger al estudiante como es, en su
singularidad y contexto para que, al sentirse reconocido, tenga la
confianza para llevar a cabo el desarrollo integral de su interioridad y
una fuerte vinculacién con la exterioridad, de manera que decida su
propio proceso de formacion.

Genera su epistemologia independiente de otras corrientes y con base

en ella construye teorias y metodologias que reivindican al ser humano,



al considerar a la educacién como un acto politico y social, que tiene
como finalidad la formacién de la persona desde su naturaleza biologica
y cultural, desarrollando se cognicion, afecto, voluntad, conciencia y
meditacion.

e Mira alos docentes como personas en proceso de formacién, que saben
comprender la complejidad del ser en su interior y exterior, que
confrontan sus conocimientos disciplinarios al apropiarlos y usarlos en
el proceso de traduccién a conocimientos ensefiados, desde la situacion
del alumno, del grupo y de la propia institucibn educativa,
contextualizado desde la situacion econdmica, politica, cultural,
religiosa, social, civil, educativa de su pais, la region y el propio mundo.

« Se constituye como una didactica relacional que, desde la
comunicacion, promueve la comprension de si mismo, de los otros y de
lo otro con un alto sentido critico e interdisciplinario; ademas motiva el
desarrollo personal integral, la interaccion edificadora con los otros y lo

otro siempre en un ambito de respeto por la ética y los valores.

TERCER MOMENTO. UNA DIDACTICA ESTRATEGICA CENTRADA EN LA
COMUNICACION.

Ante esta gran propuesta, planteo la posibilidad de desarrollar una alternativa de

didactica para la Universidad (Fragoso, 2021) desde estos principios:

a. Una didactica que se presenta como sistémica y compleja. Se concibe como
organizacion de los componentes implicados que, a partir de la actividad, se
interrelacionan entre si, con el sistema y con el entorno desde diversos niveles y
dimensiones con la finalidad de educar. Esta condicion, permite a la didactica salir de
la camisa de fuerza de concebirla como instrumental, en tanto, técnicas de ensefianza
o difusora de contenidos que le son impuestos desde las decisiones que toman los
diversos interés economico-politico-cultural dentro de una ideologia capitalista y
neoliberal; y desde su situacion histérica y contextual, reubicar medios y fines para
asi redescubrir cual es su mision. En sintesis, una didactica que sea multirrelacional,
gue comprenda que en su nucleo las relaciones entre actores, contenidos, métodos

y contextos son importantes de valorar, analizar y explicar.



b. Una didactica que es consciente que educar no es instruir, ni transmitir, ni
socializar, ni ensefar, sino que es formar, y la formacion es ese proceso de
construirse a partir de las decisiones que se toman para ser uno mismo con el otro y
lo otro; que la formacion no depende de la institucion, sino del sujeto que se forma;
gue la institucion informa con miras a que la persona elija para si aquello que lo
realiza, que lo lleva a comprometerse con la viday con el planeta. Que educar significa
ensefar educando, de manera que se recoja y acoja al sujeto educable con miras a
gue sepa y obre con sentido 6étrico; todo ello implica una ética y antropologia en tanto
desarrollo social humanizado que aporta sustantivamente a la evolucion de la vida
humana y del planeta. No olvidemos que la educacion es politica y ademas esta
situada en los espacios de vida, mas que en los contenidos y aprendizajes. En
sintesis, una didactica que ensefia educando, recuperando las palabras del Doctor
Arboleda.

C. Una didactica y una educacién que resitla y articula de manera transformadora
los procesos de conocer, saber, ensefiar, aprender y educar, desde el planteamiento
gue hace Tourifidn; reconoce que el objetivo del conocer es llegar al saber, que el
objetivo del saber es poseer la informacion de contenidos, conocimientos y el empleo
que hacemos de ellos; que el objetivo de ensefar es hacer saber y actuar a otro; que
el objetivo del aprender es apropiarse de ese saber utilizando sus procesos
psicoldgicos; y que el objetivo de educar es que el estudiante sea capaz de decidir y
realizar sus proyectos que lo transforman en agente actor y autor de estos proyectos.
Estamos hablando de una did4ctica definida como ciencia de la formacion.

d. Una didactica que busca la integridad, no soélo incluir, la cual concibe a la
persona como un ser de relacién y las vinculaciones que establece con el otro y con
lo otro implican las articulacion de las funciones de la mente racional y no racional; la
relacion entre lo cognitivo y lo afectivo; entre las capacidades, destrezas y
habilidades con las emociones, sentimientos , afectos, actitudes y valores; donde las
primeras colaboran en el desarrollo del pensamiento y la capacidad critica, creativa,
resolutiva y ejecutiva con un tono afectivo que abone en la construccién de sentidos
y significados a lo que hacemos, a la manera como vivimos, como sentimos, cOmo
actuamos, como estamos siendo, como resolvemos o no conflictos, frustraciones, etc.
En sintesis, una didactica que eduque la mirada y genere los espacios propicios para

ello.



e. Una didactica que busca la integracion de personas, en un proceso formativo
edificador, donde, desde los planteos de Pedro Ortega Ruiz en su Pedagogia de la
Alteridad, se abraza y acoge al sujeto educable en la relacion educativa; donde lo
otrico no solo es discurso sino una realidad en la cual nos reconocemos en el otro y
€l otro en nosotros, de forma que se abogue por la edificacion de seres con propiedad
de acogimiento, compasivos, constructores de espacios mas dignos para si mismos,
para la vida humana y césmica. Es una visidon de la educacion como acontecimiento
ético donde cada ser es responsable como otro del otro y por el que el educando debe
ser acogido: reconocido y abrazado en su singularidad cambiante, a fin de que
proceda como persona interesada en si misma, en sus congéneres, en laviday en la
existencia.

f. Una didactica que busca la integralidad, en el sentido de la articulacion de los
saberes disciplinarios y no disciplinarios, que lo conduzcan a un didlogo
interdisciplinario en la apropiacion de un objeto de estudio, no por si mismo, sino con
el objetivo de vivenciarlo, aplicarlo, meditarlo, reflexionarlo critica y contextualmente.
Una integracion de saberes que adquiera un caracter comprensivo, en tanto dilucida
sobre un hecho, lo esclarece, lo entiende y lo interpreta; ademas, edificador, en tanto
lo vivencia y lo hace artifice de experiencias transformadoras que constituya acciones
y acontecimientos que afecten su ser personal, de los otros y del entorno mismo. Y
edificador, cuando se aplica y usa en contextos flexibles, buscando la solucion de
problemas que impliquen lo social, lo humano, lo planetario. En este sentido el
compromiso ético del profesor y del estudiante es indispensable, pues lo lleva a
comprender y a reconstruir los procesos de relacion con el otro y el mundo, de forma
gue busque cambiarlos, transformarlos con la finalidad de la construccion de una vida
con mejoras para todos; una apuesta al cambio con responsabilidad. De esta forma,
la articulaciéon interdisciplinaria adquiere razon de ser en tanto es edificante de
procesos de vida mas humanizadores.

g. Una didactica que entiende que las relaciones entre las personas tienen su
nacleo en la comunicacién y el didlogo, donde el papel de la primera es de articulacion
de las subjetividades que nos lleven a entender y comprender nuestras realidades de
forma critica y creativa, pero donde el didlogo tiene un papel trascendental en la
construccion de dichas intersubjetividades que estén en constante busqueda de
significados y sentidos. Recordemos la vieja frase de que “sin comunicacion no hay

educacion”; la educacion es el principio de las relaciones sociales y en el caso de la



didactica, su base es la comunicacion, pero su finalidad es la formacion de la persona
en su vinculacion con el otro y lo otro. Por ello, es necesario valorar el papel de la
comunicacion no sélo como intercambio de informacién, sino como la posibilidad de
interacciones, de intercambios, de construccién semidtica. La comunicacion adquiere
un papel mediador y el dialogo de generador de espacios de encuentro para la

comprensién y la edificacion de mundos mejores.

En sintesis, hablo desde la didactica comprensivo edificadora, de una didactica que:
Rescata a la persona como ser de relaciones y con dignidad
Se mira y mira el exterior como sistémico y complejo
Es consciente que educar es formar
Resitua los procesos de conocer, saber, ensefiar, aprender y educar
Busca la integridad de la persona en tanto articula cognicién y afecto y cuerpo
Busca la integracion de personas en un ambiente de acogida

Busca la integralidad de los saberes y con el contexto con la mirada en la construccion

de soluciones a los problemas de la vida pero con compromiso ético

Comprende que la comunicacion es la base de las relaciones entre las personas y
gue busca el diadlogo como posibilidad de encuentro y construccion de

intersubjetividades.

. Finalmente, una didactica estratégica que busca articular todos los anteriores

componentes en funcion de una formacion comprensivo edificadora.

CUARTO MOMENTO. EL DESARROLLO DE LOS PROCESOS DE LECTURA Y

ESCRITURA EN LA UNIVERSIDAD.

Partimos del hecho de que el aprendizaje y desarrollo de los procesos de lectura y

escritura académica son una condicion para la apropiacion, uso y generacion

adecuada de conocimientos.



Sin embargo, en nuestras universidades hay grandes problemas que pueden traducirse

en oportunidades:

a. el profesor deja lecturas para que el alumno las lea y reporte lo leido; el alumno
mira la actividad como entrega no como posibilidad de interpretacion y de dejar
conocer su postura frente a lo leido. En general, no se desarrolla una lectura critica y
edificadora, sino para entrega, como tarea. El proceso de leer esta divorciado del de
escribir.

b. De la misma forma, ante la variedad de lecturas que le presentan las diferentes
asignaturas que cursa y las muchas entregas que debe hacer, el alumno realiza un
proceso de lectura rapida donde extrae lo solicitado y lo puede reportar. Ante el abuso
de organizadores de informacion de desglose y jerarquizacion no de relacién, menos
de interpretacion y critica, el alumno contintia realizando mapas, reportes de lectura,
cuadros sinopticos; sin embargo, deja de lado la posibilidad de la articulacién de
multitextos que le permitirian la relacion de conceptos, principios, propuestas que
cada uno de esos textos le brinda y que, en general, no son recuperados en la
reflexién, menos en la escritura.

C. Hay una propension a la “ensayitis”, donde el alumno se ve condicionado a la
realizacion de ensayos, por supuesto, cada profesor tiene un concepto de ensayo y
un propio procedimiento para elaborarlo, los hay desde quienes no saben qué esy lo
piden, hasta quienes lo confunden con desarrollos tematicos o textos donde estan
expresadas las voces de todos los autores menos del que esta escribiendo dicho
texto, dejando fuera la verdadera posibilidad del ensayo de poder desarrollar ideas,
propuestas, juicios desde si mismo apoyandose con los autores pertinentes para
aquello que plantea.

d. En general, no se trabaja los procesos de lectura y escritura en tanto desarrollo
de capacidades y valores, en funcién de que el estudiante pueda llevar a cabo
procesos de dialogo con los autores y los textos y que a partir de ello pueda llevar a
cabo procesos de interpretacion mas complejos; tampoco se pone el acento formativo
en la escritura, se deja elaborar textos, pero no se trabaja en su construccién y
evaluacion, menos se plantea la articulacion entre lectura y escritura que promueva
una capacidad y actitud critica y propositiva frente a lo leido y lo escrito; sélo se solicita

leer y reportar porque se parte del supuesto que el alumno ya domina esos procesos.



Ante esta problematica la pedagogia y la didactica comprensivo edificadora se
presenta como una alternativa para poder trabajar dichos procesos de lectura y

escritura, en tanto:

a. recuperando el desarrollo del aprendizaje por las fases propuestas por Julio
César Arboleda, que va del memoristico, pasando por el semantico, el critico y
llegando al comprensivo edificador.

b. Desde el aprendizaje comprensivo, donde el sujeto se apropia del objeto de
conocimiento y a partir de él realiza aplicaciones, vivencias, reflexiones
contextualizadas, generando nuevas ideas y conocimientos y es capaz de
concientizar sus propios procesos de avance y evaluacion con el fin de usarlo en
situaciones de vida concretas.

C. Asi un aprendizaje comprensivo edificador de la lectura y la escritura puede
tomar en cuenta los siguientes aspectos, para ello recurro a tres dispositivos que
generé: la glosa y el comentario, el didlogo de lectura y la didactica del método
escolastico de lectura y escritura, con base en ellos planteo los siguientes pasos:

1. partir de una primera relacion con el texto, para ello el alumno trabajara
el texto como un género académico discursivo, donde reconoce la voz
0 voces de quienes le estan hablando a partir del mismo texto; responde
al cuestionamiento de qué dice el texto; ubicar cual o cuales son los
temas que trata, cudles son las ideas principales y secundarias que el
texto maneja, cOmo es su estructura, cOmo esta escrito. Ademas, en la
relacion con el contexto el alumno puede ubicar su contexto como lector
y darse cuenta desde donde esta leyendo el texto; también el contexto
gue se genera durante la lectura y como participan sus procesos de
memoria; puede recuperar cual es el contexto del texto, ya sea
académico, cientifico, literario, etc. y finalmente, cual es el contexto que
se generd como practica de la propia lectura.

2. continuar con una segunda relacion que es mas compleja: qué me dice
el texto; implica ya un proceso de interpretacion subjetiva de lo que el
contenido del texto provoca en el sujeto. Pueden cuestionarse sobre:
¢Ccudles son las tesis que el autor propone, cOmo es su proceso de
argumentacion, cuales son las conclusiones a las que llega, cuales son

sus principales preocupaciones, sus aciertos; ademas puede cuestionar



al texto con preguntas informativas, de conocimiento, de comprension y
de critica, incluso contrafacticas. Estamos posicionados en el nivel
semantico o de procesamiento de informacion.

Establecer una tercera relacion entre subjetividades que lleve a la
intersubjetividad, para ello la pregunta que se hace el alumno es qué me
quiere decir el texto. Es el planteamiento de una comprension critica.
Los cuestionamientos aqui son: ¢por qué me dice tal cuestion este
texto? ¢ Para qué me lo dice?, qué quiere que piense, qué apropie, qué
guiere qué haga con lo que me dice? ¢cdémo me siento con lo que me
quiere decir este texto, qué emociones, sentimientos y afectos provoca
en mi? ¢como esta afectando mi ser, mi inteligencia y mi
afectividad?¢ como puedo vincular lo que el autor me dice y quiere decir
con lo que yo pienso y siento? ¢como puedo conjuntar sus ideas con
las mias?

Viene la respuesta de parte del alumno: ¢qué le digo al texto? y esta
respuesta se ve concretada con la elaboracion de un texto, del ejercicio
de la escritura académica. En dicha puesta en practica, el alumno
vincula la lectura y la escritura junto con todo el proceso de reflexion
critica que realizd y a partir de ello construye ese texto de respuesta que
realiza al autor y al texto. Es un tipo de lectura y escritura epistémicas
donde el escritor con plena consciencia estructura sus propios juicios y
argumentos, contraargumentos e ideas que va a vertebrar para dar
respuesta a lo que el autor le esta planteado; en dicho acto intervienen
el proceso de metacognicion y de autorregulacion. Tendra que echar
mano de sus conocimientos de semantica, sintactica y pragmatica, de
la coherencia y cohesion de su texto, de su estilo de escribir, de la
manera como ha apropiado el lenguaje de la disciplina y las formas de
escritura de la comunidad disciplinaria en la que esta inmerso y de alli
como lleva a su forma personal la expresion de su voz a partir de la toma
de postura que realiza.

De la construccion de su produccion escrita, ahora la pregunta sera:
¢qué hago con lo qué lei, me dijo, me quiso decir y le dije al texto?. Es
decir, es el momento edificador. Como puedo llevar a la aplicacion y

utilizacion este conjunto de ideas y argumentos que generé en la



construccién de proyectos de vida personal y comunitaria, de manera
gue no se quede solo en un ejercicio de reflexion critica y de propuesta
de ideas escritas, sino que pase a la accion comunitaria. Para ello, el
estudiante se cuestiona sobre: ¢como puede aplicar lo aprendido en la
solucion de situaciones en los ambitos local, comunitario, regional,
nacional y planetario. Es decir cudl sera la capacidad de agencia que
desarrollara en tanto este ejercicio de lectura y escritura. Por supuesto,
esto se vera tonalizado y orientado por los valores que se pongan en
juego y por la asuncion del otro como parte constitutiva mia y como llevo
al acto la dignificacion de ese otro.

6. Finalmente, este proceso de lectura y escritura académica se vera
coronado por un ejercicio de reflexibn metacognitiva y de promocion de
la conciencia critica, donde el estudiante se cuestiona sobre como
interpretar la actividad de lectura y escritura realizada, desde la
planeacion, la realizacion o ejecucion y la evaluacién. Asimismo, se
preguntara sobre su relacion con el proceso del conocer o sus creencias
epistemologicas, también llamada epistemologia personal, donde
inquiri6 sobre la forma cdmo se ubica frente a lo que las voces
autorizadas dicen y lo que él dice a dichas voces; cual es su toma de
postura que realiza frente a ellas, ¢.cual es el grado de autonomia que
tiene frente a los autores? ¢Cuales son las creencias implicitas que
tiene frente al leer y al escribir que lo llevan a comprometerse con esos

dos procesos o no.

Todo este proceso de didlogo de lectura que culmina con la la puesta en marcha de
proyectos de vida y la construccion de procesos de consciencia sobre la propia

actividad como lector y escritor a nivel universitario, es lo que quise resaltar.
CONCLUSIONES.

1. La pedagogia comprensivo edificadora es un constructo que es ideal para
promover en el estudiante no sélo la compresién semantica y critica sino para
llevar a cabo procesos de apropiacion, utilizacibn y construccion de

conocimientos y acciones.



2. La didactica comprensivo edificadora es un constructo que permite recuperar
a la didactica del anquilosamiento en la que estaba sumergida y que le da una
nueva vida desde el planteamiento de su propuesta humanizada vy
humanizadora, donde el ser humano, su vida, sus valores y su dignidad se
promueven y enaltecen ante el proceso de ensefianza-aprendizaje.

3. La conformacién de una didactica estratégica centrada en la comunicacioén, da
la posibilidad de llevar a cabo el proceso de integrar en los niveles: individual
(cognicion-afecto-cuerpo), de relacién con los otros a partir de las relaciones
interpersonales y grupales que establecemos y la conformacion de la
colaboracion como elemento que vincula a los seres humanos en esta
empresa, de didlogo interdisciplinario entre los saberes que poseemos y los
gue aprendemos con el fin de plantear procesos de pensamiento complejo que
abarque la explicacion y comprension del mundo y genere posibilidades de
accion de solucion a situaciones problema que ese mundo nos plantea.

4. Ladidactica de los procesos de hibridacion entre lectura escritura, basados en
las didacticas anteriores, posibilitaran que el estudiante realice dialogos de
lectura y escritura mas criticos, comprensivos, comprometidos con él, con los

otros y con lo otro, con vistas a su articulacion con el mundo y el planeta.
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8.
LA ETICA FRENTE AL OTRO COMO APRENDIZAJE

Importancia de Lévinas en la educacion
ETHICS AGAINST THE OTHER AS LEARNING

Mario German Gil Claros®”
Julio César Arboleda
Grupo de Investigacion Redipe
Resumen
Mirar al Otro, estar cara a cara, asumirlo en el horizonte de vida, relacionarnos con él.
Debe pasar de una ética individual a una ética social, para asi asumirlo, reconocerlo
y tenerlo en cuenta en el momento de disentir, de diferenciarnos, de solidarizarnos,
de acogernos, de educar, entre otros, sin olvidarnos o marginarnos frente a él. El
presente escrito centra su atencion en torno a la postura de Lévinas y de su impacto
en la escuela. Se intenta sintonizar algunas de tales ideas desde la perspectiva
comprensivo edificadora de la educacion, la pedagogia y la formacion, en particular

para advertir fenomenolégicamente la funcién de educar®?.
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Looking at the Other, being face to face, assuming it on the horizon of life, relating to
it. It must move from an individual ethic to a social ethic, in order to assume it,
recognize it and take it into account at the moment of dissenting, differentiating
ourselves, showing solidarity, welcoming us, teaching, among others, without
forgetting or marginalizing ourselves in front of it. This paper focuses its attention on
the position of Lévinas and his impact on the school.

Keywords: Giving, ethics, existence, language, Same, Other, responsibility, Face.

Introduccion

La filosofia de la otredad de Lévinas gira en torno a una fenomenologia del Otro, en
una critica al Mismo, a la postura egolatra, la cual raya en composturas de
desconocimiento, de franco olvido de la historia del Otro, que en muchas ocasiones
termina en la muerte, en el marginamiento, en el destierro. La ética de Lévinas es un
auténtico puente de relacion entre los seres humanos, de ahi que ella sea un
cuestionamiento a la ontologia, como filosofia primera. No es pues de extrafiar que la
ética y no las leyes, sea el principio genuino del pleno reconocimiento del Otro, que
la escuela ha de considerar para asumir con responsabilidad sus procesos. Al margen
de una ética de esta estatura la escuela no podra abordar los principios mas sentidos

del acto de educar.

La acogida del otro en la escuela

Nuestra metafora del parto pedagdgico se revela cuando se consuma la tarea de
educar, que a nuestro modo de ver acontece desde cuando como educadores
respondemos al rostro singular del necesitado, hasta que en el caminar juntos éste,
el educando, pone, en calidad de educado, sus potenciales al servicio de la vida
integrada, es decir del otro, del entorno, de lo otro que teje la existencia vital. El
educando nace en el alumno, en el hijo, en el necesitado cuando estos desarrollan
una comprension intersubjetiva, una consciencia de mundo compartido, mejor una
conscincia sentiente y actuante, que se pone en evidencia a través de actos de

alteridad. Ahi se nace (y se hace) como ser — para- la -vida.

Ser alumno no es lo mismo que ser educando. Educar es en gran medida intervenir

en la formacion de una conciencia que le permita al educando ser-para-la-vida,



ponerse al servicio comun dignificandose a si mismo. Desde la perspectiva
comprensivo edificadora de la educacion y la pedagogia alumno y educando no son
lo mismo. El alumno hace parte de la institucién escolar, pero deviene educando solo
cuando se sabe acogido, es decir cuando la institucion responde a su mirada, a su
demanda con un rostro acogiente, en un vivido cara a cara, y sobre todo en la praxis
de poner sus potenciales comprensivos y afectivos al servicio de sus congéneres y

de la vida.

Y en tanto el profesor no asuma tal acogimiento, no se revelara como educador. Al
margen de la relacion rostro a rostro sucumbe la posibilidad de educar. No se
alcanzan las categorias de educador y educando a contrapelo de los sentimientos y
actitudes de otredad y alteridad. No es suficiente que el aparato psiquico del docente
le permita reconocer en el complexus la singularidad del estudiante como otro, ello
solo es parte de la tarea de educar: ha de imponerse la alteridad, ha de vivir
experiencias de otredad en el acto de acogimiento real de éste, y ademas
acomparfarle hasta advertir que no solo se sepa educado, sino que vivencie
escenarios en los que aquel participe en eventos de servicio a la vida, como ser-para-
la-vida. De esa manera se sabra verdaderamente educador. Se educa realmente
cuando en la relacion educativa nacen y crecen educador y educando, cuando la

otredad deviene alteridad, tanto en el uno como en el otro.

Ensefiar por encima o en contravia del acto de educar no constituye un proceso
genuinamente educativo, una tarea por y para la vida. Y es esta una de las grandes
contradicciones de la educacion: se ensefia para aprender, se forma para saber y
hacer con lo que se sabe, imponiendo los intereses particulares, de poder, sobre las
personas, en una agencia cuasieducativa, endeudada con los pilares viscerales del
acto de educar para afirmar la vida compleja. Toda ensefianza y formacién auténticas
han de dar lugar a partos pedagdgicos, acontecimientos imposibles por fuera de las
ensefianzas y formaciones que eduquen, vinculadas al acto, a la funcion de educar

para comprender edificando, siendo seres de luz.

Como se ve, la experiencia factica de saberse acogido y acogiente afirman a
educador y educando como tales. Del mismo modo, los saberes culturales. Ligados

a procesos educativos y pedagdgicos constituyen dispositivos con los cuales se ha



de vivir la experiencia gratificante de ejercer la funcién de educar. Las humanidades,
las ciencias y otros saberes culturales ganan mayor sentido cuando se educa con los
mismos, cuando sirven la finalidad evolutiva, no solo cuando sirven para conocer,
ensefar y aprender, no solo como acicate para reproducir intereses particulares, sino
y sobre todo cuando su comprension permite asumir causas por la vida, por una vida
digna en la existencia. Tal asuncién se expresa cuando los procesos relacionados
con la funciébn de educar aportan vivencias tejedoras de vida, experiencias

comprensivo edificadoras.

Nada tiene sentido en las areas culturales, sea la didactica, la pedagogia, la
fisica, literatura, sociales, biologia, si no es a la luz de Ila
evolucién. Fenomenologicamente se podria decir que el sentido, la
comprension de saberes culturales no es posible al margen de la experiencia
factica de apropiacion y uso reflexivo y situado de estos, en el marco de la
existencia, y que la agudizacion de los significados y sentidos que precisa la
comprensién es posible si tales saberes devienen viviencia edificante, obra de
vida, si los saberes y sus comprensiones seponen a disposicién de la vida,
evolucionan con la vida, como vida, si se ponen al servicio de la vida comun
entretejida y no solo particular. Educar con estos saberes precisa
comprenderlos y generar en la intervencion, en la funcién de educar, ambientes
para que los educandos hagan lo propio y desarrollen una consciencia sensible

gue les permita tejer vida con sus comprensiones y potenciales.

Ello no prospera si la funcién de educar no se pilotea con conciencia sentiente
y actuante de otredad y alteridad. Si no se educa acogiendo al otro, recuperando
los espacios de criticidad y solidaridad que en las sociedades del rendimiento
se le quita a las personas para someterlas a las urgencias del consumo y
rentabilidad. La labor titAnica del interventor reside también en lidiar una lucha

frontal contra las ausencias de comprensiones que edificquen.

La comprension no puede anegarse en la localidad, reparar en el arbol, en los
limites del saber, en el contenido; es preciso que advierta el saber en el bosque

factico, en el panorama de la vida en complexus. No se puede comprender



edificadoramente si no examinamos, esclaremos y habitamos el fenbmeno en -
y con- el lenguaje de la evolucidon de la vida; si no aprendemos poco a poco a
escribir y hablar situadamente el lenguaje primado. Al magen de esto la
educacion con los saberes culturales estara extraviada y vulnerada, como la

vida misma, por el fenbmeno erosivo, involutivo y global de la utilidad particular.

De lo existente de la existencia del Otro.

En el fenbmeno del acogimiento crecen educador y educando, la educacion y los
saberes culturales ganan significado, y la vida y la existencia se afirman, se potencian.
En esta relacion ética se dignifican los existentes humanos y no humanos y la misma
existencia, lo otro y el otro, la evolucioén de la vida; aspecto este que se explicita mas
adelante. En efecto, en su reflexidn filosofica sustentada en Lévinas Gil sefiala que
en el Otro no sdlo se acoge lo existente como ente o cosa dada en el mundo, también
se atiende a la existencia, como aquello arrojado al mundo, como vida, con todos los
atributos que se le pueda dar. Lo Otro es la existencia, objeto de interés, que va mas
alla de la individualidad en busca de su radical singularidad con el rostro Unico e
irrepetible. Pues, la relacion con la existencia, es con la vida, con la espiritualidad y
no con las meras cosas que habitan el mundo como existentes. Es decir, ya que lo
determinante en el Otro, es que es. Lévinas dira Hay. En consecuencia, no podemos

ignéralo o negarlo.

El acto genuino de educar traspasa el ambito del aula, aparcando en los existentes,
en la vida general. En el Hay, a pesar de su aparente neutralidad, se establece una
relacién que afecta a quien o quienes la llevan a cabo, por medio de una relacién
ética, que nos ayuda a fijar una postura frente al Otro, como lo que es; lo cual ha de
tener sentido y significado en el horizonte de vida o de mundo de los implicados. El
Otro se devela a través del horizonte de vida, dependiendo de nuestra intencionalidad
respecto a él en el mundo, en el que aflora la existencia en su encuentro, algunas
veces pasajera, otras de larga duracion y otras para toda la vida. De todas formas, la
existencia esté clara en el Hay. “Es el hecho de que se es, el hecho de que hay”. (...)
“‘Asume precisamente esa existencia ya existiendo”. (Lévinas. 2000, p. 24). Lo cual
nos lleva a decir que el hombre frente al mundo elabora una postura, una disposicion

ética; que seria una actitud filoséfica y en el aula una actitud pedagogica.



Esta ultima actitud precisa lo que se conoce como el tacto pedagogico, que se puede
entender también como la praxis de intervencién educativa basada en los resortes
originales de la educacion, que fijan en el acto de educar la intencionalidad, la
voluntad y disposicion de cargar con el otro y lo otro para su dignificacion, para que
los integrantes del acto pedagdgico ganen consciencia actuante de si 'y de existencia
compartida, consciencia para si y para los existentes, consciencia sentiente de
existencia y de vida entretejida, y en consecuencia sean ciudadanos planetarios, que
aportan a la conservacién de la vida humana y no humana, del otro y de lo otro como
rostros de la existencia. De este modo la ética de la alteridad encarnada en
educadores y educandos auténticos (en la funcion de educar) hurde relaciones

intersubjetivas tejedoras de vida.

Asi, en nuestro presente la existencia trajina en el Hay y en las cosas. Lo cual permite
referenciar no solo las cosas, sino al Otro, al préjimo, al semejante, ante el que
manifestamos una intencionalidad de relacidon que se da a partir de la cuestionada
conciencia, en el que el Otro viene dado con un rostro singular y mediado por la

mundanidad social.

La relacion que establezco con el Otro, como causa existente, es a través de la
intencionalidad; la cual, por medio de la curiosidad fenoménica en su aprehension,
comprensién y radicalidad estética, busca sentido intersubjetivo. Asi, la intencion, el
sentido, el significado frente al Otro, esta ligado todos los dias a su comprension
mundana, en la que se esconde su materialidad, su ahi, y que en la escuela se cultiva

en el saber, en el conocimiento.

Por otra parte, es fundamental decir que para establecer una relacién con el Otro, con
los Otros, debo partir de la condicion en la que me encuentro, no sélo ante mi mismo,
sino ante el mundo. En otras palabras, somos conscientes como seres existentes,
inscritos en una historicidad concreta como lo es la actualidad, el presente; ante el
cual forlamos una postura de vida, una posicion frente a lo que somos como
acontecimiento.

Como vemos, es una posicidén ontolégica que se da a través del presente en el ahi.

Es decir, sobre el fondo del ahi surge un ente en su particularidad. Entonces: “El ente



-- lo que es -- es sujeto del verbo ser y, por eso, ejerce un dominio sobre la fatalidad
del ser, convertido en su atributo. Existe alguien que asume el ser, en adelante su
ser”. ”. (Lévinas. 2000, p. 113). Bajo esta condicion, se capta al Otro en su radical
alteridad, la que se opone a un Yo logico en el ejercicio de su identidad, que rechaza
lo otro, el acontecimiento. La relacion con el Otro no solo se da en el &mbito escolar,
se da en la sociedad y en el tiempo. El Otro, es punto de referencia para mi mismo,
pero asumido en un cara a cara ante la alteridad. Esto dltimo, desde un plano
ontoldgico social, tiene como consecuencia una existencia clara para la sociedad. “El
otro es lo que yo no soy; él es el débil mientras que yo soy el fuerte; él es el pobre,
es<< laviuday el huérfano>>. No hay hipocresia mas grande que la que ha inventado
la caridad bien atendida. O bien el otro es el extranjero, el enemigo, el poderoso. Lo
esencial es que tiene esas cualidades gracias a su alteridad misma”. (Lévinas. 2000,
p. 129). Es una mirada asimétrica, cargada de conflicto, de no reconocimiento; ya que
negamos y no asumimos al projimo intersubjetivamente como igual.

Asumir al Otro, es una tarea ética de gran responsabilidad, donde la libertad se
encuentra implicada; en el que el projimo esté ahi, existe, no podemos dejar pasar
por alto, muchos menos ignorarlo. El es la singularidad a descifrar, a comprender, en
asumirlo de frente, puesto que se convierte en un enigma a mi pensamiento, a mi
entendimiento; de ahi el intento fenomenologico, de vivenciarlo en un cara a cara. El
Otro esta radicalmente frente a mi, en consecuencia, me veo en la exigencia de
abordarlo relacionalmente, de establecer una comunicacion de orden intersubjetiva,
en la que esta presente lo emocional, o animico, como fuerza, que impulsa dicha
relacién de comprension de un cara a cara. Esto dltimo, encierra una vida intencional,
gue pasa por la comprension del Otro y que va mas alla de dicho comprender, en el
gue el lenguaje trata de desentraiar su humanidad.

Ahora bien, en el encuentro con el Otro no solo se da en su comprensién, y en su
forma, se da en su mirada, que es mas que una mirada sensible; es una mirada que
parte de si mismo y del pensar; que se valida a través de un cambio intersubjetivo, en
el que el Otro o los Otros se presentan con sus rostros, tal como son, caracterizado
por su cercania, manteniendo su alteridad, que evita ser absorbida por la totalidad,
por lo Mismo. El Otro permanece externo y se conserva tal cual a pesar de la
proximidad. Su caracteristica principal es evitar quedar reducido a lo Mismo, al Uno;

es la resistencia, palabra que Foucault reflexion6 frente al poder.



Resistir al Uno es desarrollar y cultivar una fuerte postura ética arraigada en lo mas
profundo de nuestras convicciones o maneras de ser, cuando nos percibimos a si
mismos, no solo al Otro, sino al mundo en su conjunto, lo cual se refleja en una
manera de vivir. Asumir las relaciones de vida, es hacerlo por medio de las
percepciones, por medio de los sentires, de las razones, en las cuales no hay
mediacion, mas que por la conciencia mediada. En este sentido, la ética es la
experiencia de un sujeto sensible; es la postura que dicho sujeto desarrolla ante una
politica que lo avasalla, lo focaliza en sus accesos y desemboca politicamente en un
totalitarismo, que raya en situaciones inimaginadas, como lo es la exclusién o la
muerte. De ahi que la defensa de la vida, la relacion con el Otro, pasa de la mera
comprensidn a una ética activa, que busca la solidaridad, la paz, la pluralidad, en una
escuela, en una sociedad justa o democratica, en la que damos la cara al Otro,
determinado en su modo de ser alterno, muchas veces sin llegar a conocerlo
plenamente, pero que acogemos con amabilidad y hospitalidad, siempre y cuando lo
permita.
Por otra parte, es innegable que la experiencia politica va de la mano filosofica,
maxime cuando la primera deja huella en el espiritu del ente en la ciudad, en la plaza
publica, en los recintos, que invita a construir una filosofia del Otro, de su rostro, de
la hospitalidad, de una ética asumida como filosofia primera, de una filosofia de la
presencia, del aqui estoy como realidad. Asi, el Otro es un encuentro, un rose gue me
modifica, me sacude o0 mejor me despierta, provocando en mi un COmMpPromiso
existencial, el cual, una vez llevado a cabo, genera una politica intencional de
relacionarme y de tomar distancia a través de la palabra o del dialogo. Dice Lévinas:

Hablar es, al mismo tiempo que conocer a otro, darse a conocer a él. El

otro no es sélo conocido, es saludado. No sélo es nombrado, sino

también invocado. Para decirlo en términos de la gramatica, el otro no

aparece en el registro nominativo, sino en el vocativo. No pienso s6lo

en lo que él es para mi, sino también y al mismo tiempo, e incluso antes,

soy para él. (Lévinas. 2004, p. 87)
Por tanto, hablar implica la cercania como la lejania del Otro, pero siempre en
relacion; pues el hablar involucra el escuchar, lo cual en su momento nos transforma
y el rostro nos convoca a su comprension, a su escucha. La mirada hacia el Otro
rompe nuestro ensimismamiento, quiebra nuestro autismo y nos confronta con el

mundo que esta ahi, a fuera. Hay una relacion en la que la percepcion se convierte



en puente no sélo de recibir, sino de dar, de comunicar, de comprender y de accion.
Es toda una experiencia vital que nos hace crecer, que nos hace tomar consciencia
no solo de si mismo, sino del Otro a través del aprendizaje, de la justicia, en la que
en esta ultima me proyecto hacia el Otro, en un plano de respeto, de igualdad ética.
Es decir, un principio de justicia social. Lo cual lleva a decir: “Entre hombres, cada
una responde por las faltas de otro. E incluso respondemos por el justo que arriesga
corromperse. No se puede dar mayor alcance a la idea de solidaridad”. (Lévinas.
2004, p. 101). De ahi que la solidaridad como postura ética, nos hace caer en cuenta
gue no somos iguales, que el Otro es diferente en todo el sentido de la palabra; en
donde la ética, como filosofia primera, aporta la mas excelsa relacién y la mas alta
forma de vida entre hombres y mujeres.

La relacién con el Otro, es no sélo ver su miseria, su angustia, su sufrimiento, su
explotacion, su dominacidn, sino su rostro carnal, lo cual implica una ética concreta.
“‘Devolverle al otro lo que se le debe, amarlo en la justicia, tal es la esencia de una
verdadera accién”. (Lévinas. 2004, p. 155). Ver el rostro del Otro a través de la accién,
exige no solo la caridad Levinisiana, sino la justicia social. “El rostro del hombre es un
médium a través del cual lo invisible en él se vuelve visible”. (Lévinas. 2004, p. 156).
Lévinas concluye: “No pensamos relaciones, somos en relacion. No se trata de
meditacién interior, sino de accion”. (Lévinas. 2004, p. 156). En este sentido, el
hombre se transforma por medio de la accidén o de la praxis. Asi, en la accion no
vemos solamente el sufrimiento o la alegria, sino lo humano, la humanidad alejada de
la violencia, que tantos problemas ha traido. Lévinas lo amplia de la siguiente forma:
“La humanidad nace en el hombre a medida que él sabe reducir las ofensas mortales
en litigios de orden civil, a medida que castigar se asimila a reparar lo reparable y a
reeducar al malvado. El hombre no necesita sb6lo de una justicia sin pasion.
Necesitamos de una justicia sin verdugo”. (Lévinas. 2004, pp. 164-165). Es la accion
de la justicia, de la cual no escapa el rico, que facilmente puede pagar en muchas
ocasiones. Por eso, para Lévinas, el cddigo debe ser modificado, ya que el solo dinero
no puede solucionar o reparar dafios o crimenes, que no sélo afecta de forma
particular, también al conjunto de los seres humanos. “Y a toda la eternidad, todo el
dinero del mundo no puede curar la ofensa al hombre”. (Lévinas. 2004, p. 165). Como
los llamados crimenes de lesa humanidad. Algunos ejemplos contemporaneos lo
vemos en las masacres, en los genocidios, en los crimenes de guerra, entre otros. En

consecuencia, para Lévinas una verdadera relacion humana, es cuando el Otro es



reconocido de forma concreta en su radical singularidad, donde el hombre es tratado
como tal, desde una filosofia primera. En ella reconozco al préjimo en toda su
dimension. Esta manera de relacionarse con el Otro, desde la ética, debe provocar
un acontecimiento politico, que va mas alla de un ejercicio de mirarse a si mismo y
abarca al entorno, a la naturaleza, de como pensamos, de cdmo vivimos. Asi,
podemos hablar y establecer el ejercicio de la politica.

En consecuencia, la manera de relacionarme con el Otro, la manera de construir una
forma de vida, se manifiesta en el radical distanciamiento frente a la totalidad
reductora, en la consolidacion del éthos. En esta direccion, el Otro se convierte en
una experiencia radical que me afecta, no lo puedo negar, aun asi, lo niegue; ya que
hay, en el decir de Lévinas, una consciencia moral, cuya franqueza con lo Otro, con
su rostro, cuestiona mi Yo, que evita ser reducido a una totalidad. Asi, nos
encontramos con un rostro que habla, que piensa, que asume posturas de vida, que
se afirma en la pluralidad, en lo infinito, en la solidaridad, no sélo espiritual sino en el
dar econémico respecto al Otro.

El compromiso ético

La ética en Lévinas nos estimula a un mayor compromiso intersubjetivo, donde el ser
es tomado vitalmente en accion y no desde una mera abstraccion. No es pues de
extrafiar que lo humano se da y comienza en la experiencia de nuestras acciones. De
ahi que sea vital para Lévinas asumir al Otro con responsabilidad, lo cual significa
romper con la indiferencia, exigiendo, como acontecer ético y de solidaridad, la
apertura hacia los Otros o hacia los demas. Asi, comprender al Otro, es existir, es la
esencia, es la aurora al horizonte de vida. “Nuestra relacién con otro consiste
ciertamente en querer comprenderle, pero esta relacién desborda la comprensién. No
solamente porque el conocimiento del otro exige, ademas de curiosidad, simpatia o
amor, maneras de ser distintas de la contemplaciéon impasible, sino porque, en
nuestra relacién con otro, él no nos afecta a partir de un concepto. Es ente y cuenta
en cuanto tal”. (Lévinas. 1993, p. 17). En este sentido, toda relaciéon implica en su
intencionalidad una comprension mediada por el lenguaje en el mundo, que nos
arrastra a una toma de postura ética cuando apelo al Otro; lo cual toma sentido para
mi intimidad y toma significado para lo mundano, reflejado en el rostro. Es aqui que
lo significativo se vuelve un Nosotros, donde la totalidad entra a ser cuestionada,
porgue vivir en comunidad, exige un rostro, un dialogo; no es vivir en la totalidad,

como se deja entrever en la critica que lleva a cabo Rozenweig.



Como vemos, estar en totalidad, es negarse y ser negado, es peor que estar en la
condicion de minoria de edad kantiana. “Un ser particular sélo puede tomarse por una
totalidad si carece de pensamiento”. (Lévinas. 1993, p. 27). Lo cual exige de aquel
gue piensa, ir mas alla de la mirada de la totalidad y pensar en la alteridad. “El que
vive en la totalidad existe como totalidad, como si ocupase el centro del ser y fuera
su fuente, como si todo lo extrajese del aqui y del ahora en los que, no obstante, se
situa o es creado”. (Lévinas. 1993, p. 27). Nos vemos enfrentados a un ser que piensa
y vive en un sistema cerrado, que ignora lo Otro, lo semejante, el mundo en su
diversidad, a pesar de vivir en él. Lévinas diria que es un ser que vive en ausencia de
pensamiento. Agregariamos de sensibilidad y sin apertura. Asi: “El pensamiento
comienza con la posibilidad de concebir una libertad exterior a la mia. Pensar una
libertad exterior a la mia es el primer pensamiento. Sefiala mi presencia en el mundo
en cuanto tal. El mundo de la percepcion manifiesta un rostro: las cosas nos afectan
como poseidas por los demas”. (Lévinas. 1993, p. 31). En las que intervienen, no sélo
un segundo, sino un tercero o un colectivo. Por tanto, el Otro cobra significatividad
como tercero libre. En este sentido, lo importante del planteamiento de Lévinas,
descansa en que la mirada hacia el Otro, hacia el tercero, se constituye en
humanizacion; pues no tenemos a una cosa delante, tenemos a un semejante.

El Otro en su aparecer, que es de orden fenomenoldgico, no es abstracto, al contrario,
es concreto, real, vital, afecta mi percepcién, mi pensamiento, cuando trato de
comprenderlo e interactuar. Estar frente al Otro, es destotalizarme, sin dejar de ser lo
gue soy como acontecimiento. Es la proximidad y la alteridad del rostro. Asi, mi
subjetividad se proyecta en el Otro, que es el préjimo, el extranjero, el inmigrante, el
marginado, el desplazado, el apatrida. También, lo familiar, la amistad, lo cercano. En
palabras de Derrida, seria construir la ciudad-refugio, la ciudad-hospitalaria para el
Otro, para Nosotros. Por tanto, el Otro es mediado por la mirada; pues no se ve lo
gue no se reconoce, Se conoce, pero No se reconoce Y Si se reconoce, se incluye. De
ahi que la mirada que no reconoce a partir del conocer, descansa en la indiferencia,
en la exclusion, en la muerte.

El Otro como experiencia activa, la asumo responsablemente en un cara a cara, cuya
plasticidad se manifiesta en toda su riqueza ética, ya que hacia el Otro hay una
intencionalidad fenomenolégica de relacion, de construccién y de sensibilidad,
ademas de reconocimiento concreto. Es todo un acto de enunciacion dado en el

lenguaje. “Lenguaje que en este mismo momento sirve para una investigacion



orientada hacia el esclarecimiento de lo de otro modo que ser o lo otro que el ser,
lejos de los temas en los que ellos se muestran ya, de modo infiel, como esencia del
ser, pero en los cuales se muestran”. (Lévinas. 1987, p. 49). Asistimos a un decir del
Otro en franca ruptura con la identidad de un Yo, la cual trasciende en su decir y
hacer. Lo que apunta Lévinas, es un ir mas alla del ser hacia el Otro como finito, como
cercania, como responsabilidad, que anuncia éticamente, el decir y su
conceptualizacion. Que va mas alla de cualquier sistematizacién y totalizacion del ser,
pues la filosofia primera seria la ética. “En ella se impone el otro de un modo
totalmente distinto que la realidad de lo real, se impone porque es otro, porque esta
alteridad me incumbe con toda su carga de indigencia y de debilidad”. (Lévinas. 1987,
p. 63). La presencia del Otro es tan fuerte, que no puedo ignorarla en mi decir.

Lo que se hace en el decir, es mostrar, es poner al descubierto lo que
institucionalmente quiero mostrar como verdad; no como falsedad, si como inteligible
y no como confusién. En el decir esta la presencia del presente del Otro como
acontecimiento, el cual es cruzado por la mirada y se interroga por lo que es, por lo
vivido, por sus cualidades temporales. Fenomenoldgicamente, es asumir un estado
de conciencia hacia el Otro, mediado por el sentir (noesis) y lo sentido (noema), de
manera temporal e intencional. “Hablar de conciencia es hablar del tiempo”. (Lévinas.
1987, p. 80). Ante todo, un tiempo cargado de actualidad, de presente vivo, de lo dicho
y de lo intencional, en un ser expuesto fenomenolégicamente; es decir, se manifiesta
en lo dicho, en su nombrar, que va mucho mas alla. En consecuencia, para Lévinas
la responsabilidad es un decir. El decir anuncia, alumbra al Otro, conduce a lo dicho,
al préjimo, por medio de la intencionalidad como signo, como significado, donde nos
exponemos responsablemente en todo decir de orden ético, como responsabilidad de
la palabra, que es una exposicion y acercamiento a lo humano, asumido como hecho,
como verdad, como saber develado ante la mirada, ante su proximidad y sensibilidad,
como manifestacion que facilita el filosofar. El filosofar es posible, gracias al anuncio
del Otro, que se expone a la mirada, a la pregunta, a la reflexion; ya que el filosofar
esta en el develamiento de lo que se dice y toma significado mundano, en la relacion
entre mi subjetividad y lo Otro, tomado por medio de la intencionalidad y de la
exterioridad, que se vuelve sensible en su exposicion fisica. “La inmediatez de la
sensibilidad es el para-el-otro de su propia materialidad, la inmediatez o la proximidad

del otro. La proximidad del otro es el inmediato derramamiento para el otro de la



inmediatez del gozo, la inmediatez del sabor, <<materializacion de la materia>>,
alterada por lo inmediato del contacto”. (Lévinas. 1987, p. 133).

Como vemos, la sensibilidad como expresion, nos lleva a la proximidad que despierta
percepciones e intereses inmediatos de orden significativo en su aparecer en el
sujeto. “La subjetividad del sujeto que se acerca es, por tanto, preliminar, an-arquica,
anterior a la conciencia, una implicaciéon, una aceptacién en la fraternidad. Esta
aceptacion en la fraternidad que es la proximidad nosotros la llamamos significancia”.
(Lévinas. 1987, p. 143). Asi, la proximidad con el Otro, despierta no sélo solidaridad
y responsabilidad, sino afecto, caricia, amor, ternura, como también lo contrario.
Conclusion

El Otro es absolutamente lo Otro, ante el cual las puertas intersubjetivas se
comunican, se abren para enunciarlo en lo dicho, en su humanidad, que para Lévinas
es insuficiente, porque no alcanza lo humano en su responsabilidad, en el que los
Otros, como terceros, es clave. “El hecho de que el otro, mi préjimo, es también
tercero con respecto a otro, préjimo también éste, significa el nacimiento del
pensamiento, de la conciencia, de la justicia y de la filosofia”. (Lévinas. 1987, p. 201).
Asi, el Otro para Lévinas, se convierte en el signo del Otro. “En cuanto momento del
ser, la subjetividad se muestra a si misma y se ofrece como objeto a las ciencias
humanas”. (Lévinas. 1987, p. 208). Lo que nos lleva a un plano de situacion del Uno
para el Otro como acontecimiento, el cual me afecta y pone al desnudo mi humanidad
en lo que soy, a través de la sinceridad del decir, en la paz que se anuncia por medio
de una ética primera, que va mas alla de toda experiencia inmediata. Lo cual significa
la proximidad del Otro, como de los Otros, que se tornan visibles, en la que aparece
el ser-humano en su devenir. En éste esta presente: la cultura, la sociedad, la politica,
las instituciones, la educacioén, etc. De la que toma conciencia a consecuencia de los
Otros o del tercero acomparfado de justicia, de lucha por la existencia y de humano,
que es la apertura al Otro como responsabilidad, como verdad. “Sin la proximidad del
otro en su rostro, todo se absorbe, se diluye, se solidifica en el ser, se mueve del
mismo lado; todo forma un todo, absorbido incluso al sujeto al cual se devela”.
(Lévinas. 1987, p. 263).
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Resumen

Expresiones Populares, gestado desde el semestre Il de 2013 como asignatura
electiva para los estudiantes del programa de Interpretacion Musical del
Conservatorio Antonio Maria Valencia de la ciudad de Santiago de Cali, ha sufrido
transformaciones en sus procesos creativos que pasaron de conciertos didacticos a
puestas en escena multi e interdisciplinarias, tras el aporte realizado por estudiantes
y docentes de las facultades de Mdusica, Artes Visuales y aplicadas, y Teatro del
Instituto Departamental de Bellas Artes Cali, y que han hecho parte del montaje de
los mismos.

Esta investigacion centra su atencion en como se ha transformado esta
experiencia de formacion musical gracias a la integracion de otros saberes artisticos
en la creacion, montaje y puesta en escena de una serie de conciertos, que ademas
hacen parte de los espacios académicos institucionales como lo es el ciclo de
Conciertos de Beethoven 7:30. En la misma medida, se da cuenta de la importancia
del pensamiento creativo en este tipo de procesos y del elemento investigativo
existente en estas puestas en escena multi e interdisciplinares, que han nutrido
notablemente los procesos de formacion académica de los estudiantes de Bellas

Artes.
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Introduccién

La propuesta de Expresiones Populares, como experiencia significativa en
educacion superior en musica, se ubica en el contexto académico del Conservatorio
Antonio Maria Valencia del Instituto Departamental de Bellas Artes, Cali (Colombia),
entidad en educacion que cuenta con una Acreditacion de Alta Calidad por su
programa de Interpretacion Musical, y que desde hace varios afios, en aras de
flexibilizar el componente profesional, ha dado apertura a nuevos espacios que
buscan complementar la formacion académica del estudiante. Expresiones
Populares, como asignatura electiva tedrico-practica, abre esa posibilidad para que
los estudiantes de Interpretaciéon Musical (y posteriormente todos los estudiantes de
Bellas Artes) puedan desarrollar competencias en la comprensién e interpretacion de
repertorios no académicos o conocidos como “populares”.

Esta experiencia se inscribe dentro de las premisas de la Investigacion —
Creacion artistica. Segun Zaldivar (2008), la investigacion desde el arte se centra en
el proceso de creacion, y segun Asprilla, la investigacion artistica “puede desarrollarse
alrededor de elementos creativos, lenguajes artisticos, areas disciplinares, procesos
creativos, practicas culturales, contextos de la creacion, campos conexos al arte o en
ambitos multi, inter o transdisciplinarios” (2013; p. 5)

Cada semestre, el docente Neiver Escobar!?, quien es el responsable de la
asignatura, realiza una propuesta tematica y los estudiantes participantes, ademas de
la interpretacion del repertorio en su instrumento, abordan la historia, caracteristicas
estilisticas y otros elementos de analisis de las musicas populares o tradicionales que
se estan estudiando. En la misma medida, la actividad de cierre es un concierto, que

al inicio era didactico, pero que, con el tiempo, se transformé en una puesta en escena
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multi e interdisciplinar gracias a la integracion de los saberes de los estudiantes de
las facultades de Teatro y Artes Visuales y aplicadas de la Institucion, la cual ha
resultado valiosa para enriquecer procesos creativos y la formacion integral de los
estudiantes de Bellas Artes. A este respecto se puede indicar que la
interdisciplinariedad hace referencia a la integracion de actores y elementos en
multiples areas del saber interrelacionados entre si, con enfoques diversos que
aporten valores determinados a los objetos de estudio trabajados, abarcando
aspectos puntuales de varias disciplinas (Azo6car, 2013). A su vez, la
multidisciplinariedad, segun el International Rice Research Institute (2005) es una
combinacién de varias disciplinas en la busqueda de un objetivo sin que
necesariamente exista un trabajo integrado o coordinado.

Otro concepto importante, presente en cada montaje, es el de la creatividad. A
decir de Rosa Galvis, “el concepto tiene muchas acepciones y algunos autores
consideran que se puede establecer una clasificacion distinguiendo tres maneras de
concebir la creatividad, ya sea como una caracteristica de la personalidad, como un
proceso creativo o, como resultado de un proceso” (2007; 84). Esta autora, luego de
presentar multiples definiciones del concepto concluye que la creatividad es la

capacidad de optimizar la produccién de ideas novedosas y comunicarlas (2007; 86)

Complementario a este tenemos el proceso creativo, que se puede entender
como un conjunto de etapas desarrolladas por uno o por varios individuos para iniciar
un proyecto o dar solucién a un problema a través de la creatividad.

Como referente artistico para la asignatura se pueden mencionar diversos
espacios y proyectos de ciudad que llevan propuestas artistico-integrales que
combinan de manera efectiva disciplinas artisticas afines y complementarias. Es el
caso de la plataforma cultural para talentos Casa de las Artes de la Fundacién
Sarmiento Palau, quienes han canalizado programas a través de la cultura, el
componente social y el deporte. Su obra de teatro musical “Juan Caracol”’, amalgama
la creatividad y el talento de méas de 60 artistas en escena, generan un reconocimiento
especial a las artes escénicas, promoviendo el desarrollo integral de jovenes talentos
en masica, danza y teatro (Casa de las artes, 2019).

Por otra parte, la Carpa Delirio es un destino turistico y cultural que se ha
transformado en proyecto de ciudad, catalogado internacionalmente como uno de los

mejores espectaculos de salsa de la cultura calefia, y promocionada como una



experiencia que altera los sentidos. Es el concepto de Salsa, Circo y Orquesta, el que
ha llevado al publico un show anico con el baile como elemento principal, y la musica
como eje transversal, y el circo como componente diferenciador, transportando a sus
asistentes a mundos de fantasia y diversion. Entre sus diferentes puestas en escena
destacan: Pasos de libertad (2009), Verbena (2010), Vaivén (2015), Hechizo (2017),

entre otros, todos bajo el mismo concepto escénico. (Delirio, 2020).

El proceso

La experiencia significativa en educacion musical Expresiones Populares tuvo
inicio en el afio 2013 como propuesta de recital didactico, contando musicalmente la
historia de un género musical desde la investigacion musicoldgico - historica. La
finalidad hasta ese momento era solo indagar sobre los antecedentes de cada
manifestacion musical, encontrar los elementos estilisticos que brindaran la estética
musical apropiada para la interpretacién de cada pieza, elegir un repertorio y hacer el
montaje de esas obras musicales para ser presentadas en un recital al final del
semestre académico. Posteriormente se incorporaron procesos creativos que ofrecen
variedad y el factor diferencial necesario para que la propuesta tenga un componente
de novedad frente a una demanda cada vez mas compleja y permeada por los medios
de difusion comercial. Por dltimo, se adopto la inter y multidisciplinariedad, como
elementos que contrastan los sentidos, a través de un bombardeo de sensaciones
hacia el individuo receptor desde el lenguaje visual (forma, color y luz), el lenguaje
sonoro (timbre, melodia y armonia en una estructura ritmica), y el sensorial.

Para esto, la investigacion del tema siempre ha sido y sera el primer paso para
llegar a la concepcion de la obra musical. Para ilustrar un ejemplo, el merengue
(primera manifestacion musical popular que se llevé a escena en 2013), fue
presentado como aire bailable de principios de siglo XIX. Este género era interpretado
inicialmente con bandurria o la guitarra, y posteriormente los musicos dominicanos
reemplazaron los instrumentos de cuerda por el acordeodn, conformando el conjunto
instrumental del “Merengue Tipico” acompafado de tambora y guira, como influencia
musical de las tres culturas: europea, representada en el acordeodn, la africana en la
tambora, y la Taina o aborigen con la guira. Adquiere el nombre de “perico ripiao” en
la zona norte de Republica Dominicana.

La investigacion inicial indic6 que, para hablar de merengue, es necesario

hacer un marco de contexto geografico e historico. Esto nos remonta a la revision de



Republica Dominicana y Haiti, dos paises vecinos rodeados por el mar caribe, dos de

los trece paises que conforman la América Insular (Islas del mar caribe).

Tabla 1

Cuadro comparativo entre Haiti y Republica Dominicana

Haiti Republica Dominicana
Considerado un pais afrocaribefio Herencia Taina (volcada al mestizaje)
Tercer pais mas extenso de las Segundo pais mas extenso de las
Antillas (27.750 km2) Antillas (48.730 km2)

Criollo y francés Espafiol

Es el pais mas pobre de América Novena economia mas grande de
debido a la sobre explotaciéon de sus América Latina, basada en los

recursos servicios
Musica: Kompa (ritmos africanos y Mdusica: Merengue y bachata, que
baile de sal6n europeo) nacieron del Perico ripiao y el Tipico

Nota: esta tablailustra elementos comparativos entre estas dos naciones. Elaboracion
propia

Los contextos siempre terminan entrelazando una gran cantidad de hechos
gue de una u otra manera, concluyen en relacion directa con la manifestacion artistica,
cultural, social y musical, entre otras; la musica particularmente tiene un fuerte vinculo
con lo politico y el sincretismo cultural (la herencia taina de Republica Dominicana,
por ejemplo).

Figura 1

Merengue

Nota: concierto de Merengue dominicano, sala Beethoven de Bellas Artes, 2013.
Fuente: archivo personal

Durante la era Trujillo (Rafael Lednidas Trujillo, 1891-1961), dictador

dominicano que goberné entre 1930 y 1961, conocido como “el benefactor”, “el



generalisimo”, “el jefe”, o conocido popularmente como “el chivo”, se le dio estatus al
merengue, marcando una prioridad notoria del “Tipico” sobre las sonoridades centro-
europeas, y poniendo a su servicio a los mejores representantes merengueros. Su
influencia sobre el género partio la historia en varias etapas, entre el Perico ripiao y
las bandas merengueras actuales

Algunas piezas representativas de estas etapas sirvieron de punto de partida,
y en el caso de este primer concierto se eligieron repertorios de los artistas Johnny
Ventura (Juan de Dios Ventura Soriano), Los hermanos Rosario, Wilfrido Vargas,
Sergio Vargas y Juan Luis Guerra, quienes pertenecen a las eras del tipico y las
bandas merengueras. No se tuvo en cuenta el merengue hip-hop, ni los merengueros
modernos, no porque no fueran importantes, sino porque las 16 semanas de un
semestre académico no fueron suficientes para abordar todo lo que se queria. Al final,
se llevd a cabo un recital compartido con la Banda Sinfénica Juvenil del
Conservatorio, dirigida en ese entonces por el trompetista y director cubano Angel

Hernandez “Meniquito”.

Los procesos creativos

Merengue dominicano, Banda pelayera, Musica antillana y una cortesia a
Fruko, fueron cuatro recitales concebidos desde la investigacion y con fines
interpretativos para los participantes y ladico-didacticos para los espectadores. Una
crisis institucional llevdo a unir dos propuestas, la de Fruko y una de mdusicas
internacionales llamada “Musica sin fronteras” para la cual se realizé una propuesta
de iluminacién muy artesanal, sin concepto de manejo de color, pensada solo para
dar ambientacion al espacio de la sala Beethoven del Instituto Departamental de
Bellas Artes, Cali. La experiencia de iluminacion fue positiva y Noches Mexicanas, el
concierto de 2016, fue intervenido por un juego de luces sin mayores pretensiones
estéticas, que involucré pdlvora electronica dentro de un espacio cerrado al final del
recital. Por supuesto, la respuesta del publico estaba en positivo aumento, llenando

cada vez mas la Sala Beethoven, cuyo aforo permite 681 personas.



Figura 2
Afiche concierto Noches Mexicanas
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Nota: la imagen muestra el afiche publicitario del concierto Noches Mexicanas,
realizado el 8 de junio de 2016. Fuente: archivo personal

En el afio 2017, el recital Fiebre de disco marcé un punto de partida a la
multidisciplinariedad. Para esta ocasion se presentd un concierto que incluy6 obras
de artistas como Michael Jackson, Los Bee Gees, entre otros de los afios 70, 80 y
90s, y se dieron algunos cambios en la preparacion y puesta en escena: se eliminaron
los programas de mano y el listado de obras, para dar paso a unas notas al programa;
y el repertorio fue apoyado por imagenes proyectadas hacia las paredes laterales de
la Sala Beethoven, la cual se intervino con juego de luces, tarimas y una bola de
discoteca, lo cual dio al espectaculo la ambientacion ideal. Buscando mejorar el
performance, se solicita el apoyo del semillero de maquillaje de Bellas Artes, mas
ocurrio un malentendido: se confundié el apoyo al maquillaje con la participacién de
actores en la recreacion de la obra Thriller de Michael Jackson, lo cual resulté una
verdadera sorpresa, tanto para el publico, como para los mismos estudiantes que
estaban realizando la obra.

Este recital tuvo tanta acogida que dejé mas de doscientas personas por fuera
de la Sala Beethoven, razén por la cual el recital tuvo que repetirse. La institucion miro
el proyecto con otros 0jos y se empez6 a mejorar el apoyo econémico y logistico
gracias a la participacion del mismo dentro de las convocatorias internas de
investigacion. Por otra parte, estudiantes de la Facultad de Artes Visuales y Aplicadas
de Bellas Artes, se sintieron atraidos por la propuesta y solicitaron vinculacion
argumentando que, si la puesta en escena era buena y la masica también, lo visual

podia enriquecerse.



Figura 3
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Nota: en la imagen se aprecia el afiche disefiado para el espectaculo Fiebre de Disco
de 2017. Fuente: archivo personal

Multidisciplinariedad

La sucursal del cielo en 2018 fue el inicio de una nueva era en Expresiones
Populares. Tuvo investigacion musicologica, intervencién conceptual desde
diferentes disciplinas (visual, sonoro, teatral), y la participacion de dos entidades
externas, la Carpa Delirio y la compafiia de baile Rucafé. Otra novedad en este recital
es que aparece el primer guion escénico, que divide la obra en cuatro cuadros de
cuatro escenas cada uno; podemos hablar de la primera obra de creacion colectiva
donde se cuenta una historia a través de las diferentes disciplinas.

La sucursal del cielo se ambienta en una emisora radial de la ciudad de Cali, y
su historia cuenta la llegada de la salsa a la ciudad a través de diferentes saberes
especificos: la musica, la danza, el teatro y el disefio. Un relato artistico que cuenta
coémo la Salsa llega a consolidarse en Cali como un icono cultural, que parte desde el
Caribe, y llega a tomar posesion en las tertulias del Cali viejo, los grandes salones
sociales de la segunda mitad del s. XX, y termina representada en su feria reconocida

internacionalmente.



Figura 4
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Nota: laimagen pertenece al afiche promocional del espectaculo La Sucursal del Cielo
de 2018. Fuente: archivo personal

En suma, la propuesta que en un principio fuera un recital didactico, partiendo
de un género musical, pasé a ser una puesta en escena donde el punto de partida
era una tematica a la cual se le agregaba una historia que contar a través de un
repertorio musical, apoyado por conceptos visuales, lenguajes corporales y un nuevo
elemento: la escenografia.

En 2019 se realiza el montaje de dos espectaculos: El Juicio Cabaret
(adaptacion del musical Chicago) y La Chiva Loca.

Figura 5
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Nota: la imagen muestra el afiche del espectaculo El Juicio Cabaret de 2019. Fuente:
archivo personal



A partir de este afio el semillero de investigacion Ars Vitam, cuyo equipo
organiza cada espectaculo bajo el liderazgo del maestro Escobar, cuenta con equipo
de disefiadores dentro del proceso, los cuales se encargan del disefio y la
diagramacion de los carteles, el brief, las notas al programa, el manejo de medios de
comunicacion, redes sociales, entre otras. El disefio de La Chiva Loca se convierte

en adelante en la imagen representativa de Expresiones Populares.

Figura 6
Afiche La Chiva Loca
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Nota: laimagen muestra el afiche de La Chiva Loca de 2019. Fuente: archivo personal

Y lleg6 la pandemia

El club de los corazones rotos fue la obra presentada bajo la modalidad de
streaming en el afio 2020 cuando la humanidad estuvo confinada debido a la
pandemia por el Covid-19. En esta experiencia se incorporaron otros guiones: guion
general, guion actoral, guion técnico, guion de luces y hasta guion de direccién. Su
montaje y grabacidon supuso un reto tanto para el director como para el equipo
participante, entre los que se cuentan musicos, actores, disefiadores, equipo de luces,
grabacion y amplificacién, dado que las medidas sanitarias para evitar la propagacion
del virus trajeron consigo condiciones especiales en el uso de los espacios, aforo
limitado y otras medidas que restringieron esta puesta en escena.

No obstante, este “falso en vivo” conté con alrededor de 3.900 conectados por
la plataforma YouTube del Beethoven 7:30.

Figura 7
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Nota: la imagen muestra el afiche del espectaculo El Club de los corazones

rotos, transmitido por streaming en 2020. Fuente: archivo personal.14

De regreso a la presencialidad

La positiva experiencia del uso de streaming como estrategia de difusion se
hizo presente en el espectaculo El café de los recuerdos de 2021, la cual contd
ademas con formato escenografico permanente: una escenografia ambientada en un
café-bar donde sus asistentes cuentan musicalmente sus historias, tragedias y
vivencias personales, mediadas por la intervencion de grupo de actrices que hacen
las veces de meseras del sitio'®.

Para agosto de 2022, en el marco del ciclo de conciertos Beethoven 7:30 se
presenta el espectaculo Ojos de perro azul, una obra musical de creacion colectiva,
presentada por estudiantes y egresados de los diferentes planes de estudio del
Instituto Departamental de Bellas Artes, con la participacion y el protagonismo del
Grupo Profesional de Titeres Titirindeba, bajo la direccion general del maestro Neiver

Francisco Escobar Dominguez.

Hoja de ruta creativa
Esta divertida historia surrealista se desarrolla en la calle del ocho y el dos,
bloqueada por manifestantes - representados por titeres - que protestan por el

asesinato de un sacerdote y por otras injusticias. La musica esta al servicio de la

14 puede ver el espectaculo accediendo a este enlace

https://www.youtube.com/watch?v=yL 750QWKhfE&t=5s&ab_channel=Beethoven7%3A30
15 para ver el espectaculo acceda a este enlace
https://www.facebook.com/ConciertosBeethoven/videos/325254476109896



https://www.youtube.com/watch?v=yL75OQWKhfE&t=5s&ab_channel=Beethoven7%3A30
https://www.facebook.com/ConciertosBeethoven/videos/325254476109896

puesta en escena y narra los hechos ocurridos simultaneamente entre el mundo
real de los humanos y el mundo onirico de los mufiecos. Para este espectaculo la
tematica de referencia literaria fue la obra Ojos de perro azul de Gabriel Garcia
Marquez, acompafiado por obras musicales de Rubén Blades, todo en el contexto
del estallido social vivido en Colombia en 2021, el cual fue especialmente fuerte en
la capital del Valle del Cauca. Presenta conceptos de conexién como la protesta
social, el grafiti y el realismo magico, evitando el panfleto politico, la polarizacién y
la revictimizacion de quienes vivieron con mas intensidad este fenémeno social. En
cuanto a la escenografia, elaborada por estudiantes del programa de Artes de la
Institucion, esta cont6 con un dispositivo para los titeres, y una ambientacion que
recrea un bloqueo en una calle, reforzada por una paleta de luces de colores segun

se iba desarrollando la trama.

Figura 8

Paleta de color para luces
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Nota: laimagen muestra la paleta de color para las luces empleadas en el espectaculo
Ojos de Perro Azul de 2022. Fuente: archivo personal

Figura 9

Referencia del vestuario
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Nota: la imagen muestra el proceso de disefio del vestuario para la bailarina,
protagonista del espectaculo Ojos de Perro Azul de 2022. Fuente: archivo personal.

A modo de cierre

El proceso de cada montaje o espectaculo artistico realizado en el marco de la
asignatura Expresiones Populares consta de varias etapas, que implican el
compromiso tanto de los estudiantes del semillero de investigacion Ars Vitam como
de directivos, docentes, personal de servicios generales y otras dependencias del
Instituto Departamental de Bellas Artes de Cali. Para cada puesta en escena se
realiza una convocatoria para los estudiantes de todos los programas académicos de
la institucion, que haran parte de cada montaje, y que a su vez se integran al semillero
de investigacion, el cual les aporta como beneficio dos créditos académicos.

Para cada montaje se realizan reuniones peridédicas donde se definen y
elaboran el guion escénico, guion teatral, vestuario, maquillaje, requerimientos
técnicos como luces y sonido, y se definen tareas y responsabilidades que deben
trabajarse de forma independiente. Se realizan los arreglos musicales y se asignan
las partes para cada estudiante integrante de la agrupaciéon musical acompafante,
gue varia en su formato dependiendo del género musical elegido para cada
espectaculo. Se realizan ensayos parciales, luego el montaje general y la puesta en
escena donde participan todos los integrantes. Estos montajes, como regla general,
se realizan en el marco del Beethoven 7:30, que es un espacio académico creado
desde 2010 por los estudiantes del programa de Interpretacion Musical de Bellas
Artes, Cali, y que cada miércoles a lo largo del semestre académico ofrece un

concierto gratuito de diversos géneros musicales.



En suma, bajo la multidisciplinariedad este proyecto permite que los miembros
participantes trabajen de forma independiente en los aspectos que le son propios a
su disciplina artistica para luego, bajo la interdisciplinariedad, trabajar juntos al
momento del montaje y la puesta en escena. Mediando estan los procesos creativos,
que permiten generar de forma individual y colectiva una serie de propuestas y
soluciones en las diferentes etapas del proceso de creacion, montaje y puesta en

escena.
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PERTINENCIA EN LA EDUCACION SUPERIOR Y
SISTEMAS DE INFORMACION: ANALISIS APLICADO AL
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Resumen

La pertinencia de un programa de educacion superior estd determinada
por sus funciones respecto a la ensefianza, la investigacion y el impacto
de éste en la sociedad; por las conexiones con la industria y en general
con el entono laboral, el estado y otras instituciones de educacién. Sin
embargo, la oferta de programas académicos esta limitada por los recursos
con que cuentan las instituciones. En este estudio se presentan algunas
implicaciones practicas de los registros obtenidos del Sistema de
informacion de Instituciones de Educacion Superior de Colombia, a partir
de los cuales se realiza un analisis de la oferta nacional de programas
académicos. Como parte del estudio se realiza un analisis descriptivo de
los datos almacenados en el sistema, correspondientes a
aproximadamente 27670 programas de educacion superior registrados

entre los afos 1958 y 2022. Los resultados indican que existen
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implicaciones practicas para el disefio de un modelo predictivo que
determine la pertinencia de programas académicos como estructura
ampliada del sistema de informacién. Dicho modelo predictivo constituiria
un soporte para la toma de decisiones en cuanto a la oferta de nuevos
programas académicos, e incluso, en lo relacionado con la renovacion de
registros calificados y acreditacion de alta calidad de programas

académicos existentes.

Palabras clave: educacion superior, modelo predictivo, pertinencia,

programa académico, sistema de informacion.

Abstract: The relevance of a higher education program is determined by
its functions regarding teaching, research and its impact on society; by
connections with the industry and in general with the work environment, the
state and other educational institutions. However, the offer of academic
programs is limited by the resources available to the institutions. In this
study, some indications of the records obtained from the Information
System of Institutions of Higher Practical Education of Colombia are
presented, based on the requirements, an analysis of the national offer of
academic programs is carried out. As part of the study, a descriptive
analysis of the data stored in the system is carried out, corresponding to
approximately 27,670 higher education programs registered between the
years 1958 and 2022. The results indicate that there are practical
implications for the design of a predictive model that determines the
relevance of academic programs as an expanded structure of the
information system. Said predictive model would constitute a support for
decision-making regarding the offer of new academic programs, and even,
in relation to the renewal of qualified registrations and high-quality

accreditation of existing academic programs.

Keywords: higher education, predictive model, relevance, academic

program, information system.



1. Introduccién

La UNESCO define la pertinencia en la educacion superior como un concepto que se
determina principalmente a partir de su cometido; el impacto en la sociedad; de sus
funciones respecto a la ensefianza, la investigacion y los servicios conexos; de las
conexiones con la industria y en general el entono laboral, con el estado y la
financiacion publica y con otras instituciones de educacion. Ademas, segun el Comité
Nacional de Acreditacién (CNA) del Ministerio de Educacion Nacional (MEN), un
programa académico pertinente responde a las necesidades sociales identificadas y
analizadas por las instituciones de educacion superior y es coherente con la mision,
vision, propésitos de formacién y caracter académico de quién lo ofrece. Sin embargo,
la oferta de programas académicos esta limitada por los recursos y materiales de las
instituciones.

La pertinencia de un programa académico se evalla en el marco del area del
conocimiento al cual pertenece, observando su impacto y la necesidad de su
ensefianza. La pertinencia del programa se determina a partir de su disefio curricular
y en el comportamiento laboral de los graduados. En general, se considerara un
programa académico como pertinente cuando: (i) posea una diversificacion de
materias que pueda dar respuesta a los nuevos retos planteados por la sociedad, (ii)
cuente con flexibilidad curricular, es decir, las materias que ofrezca el programa se
ajusten a los cambios del entorno, (iii) ofrezca materias que promuevan las destrezas,
competencias y habilidades que desarrollen el analisis critico, creativo e
independiente de los graduados, (iv) los niveles salariales alcanzados sean al menos
tan buenos como los de sus colegas graduados de otras instituciones y de programas
afines, (v) las condiciones laborales alcanzadas sean buenas, es decir, con bajos o
nulos niveles de informalidad desde el punto de vista del contrato de trabajo y el
acceso a la seguridad social, (vi) la empleabilidad o facilidad para conseguir un
empleo en el area para la que se fue capacitado sea alta, permitiendo conseguir
trabajos en sectores econdmicos afines al perfil académico del graduado y
ocupaciones donde la relacién entre la formacion y el trabajo que se hace sea alta 'y
(vii) el graduado se encuentra satisfecho con su programa (Garcés, 2011).

El disefio curricular de un programa académico con problemas de pertinencia puede
ocasionar futuros problemas relacionados con la renovacion del registro calificado

ante el MEN y con la insercion de sus egresados al mundo laboral. De acuerdo con



la informacion registrada en el Sistema Nacional de Informacién de Instituciones de
Educacion Superior (SNIES) se observa que, del total de programas académicos,
15022 estan activos y 12646 se encuentran inactivos. Algunas razones conducentes
a tal inactividad del programa académico son: por vencimiento del registro calificado,
por negacién de la renovacion del registro calificado y por solicitud de la institucion.
Se observa ademés que en los ultimos cinco afos la inactivacion de programas
académicos en Colombia se ha comportado como se presenta en la Tabla 1; siendo
los programas de los campos amplios Administracion de empresas y Derecho,
Educacién e Ingenieria, Industria y Construccion los que presentan cifras mas altas
en cuanto a inactividad.

Tabla 1. Programas académicos inactivos por afio entre 2017 y 2021

Ao Cantidad de programas | Porcentaje de

inactivos programas inactivos por
afio

2017 45 4.01%

2018 20 1.1%

2019 64 2.07%

2020 32 2.32%

2021 21 0.96%

Este manuscrito se organiza de la siguiente manera: en la Seccién 2 se describe el
método empleado para el desarrollo de la investigacion; luego, en la seccién 3 se
analizan los principales resultados; a continuacién, en la Seccion 4 se discuten los
resultados vy, por ultimo, en la Seccion 5 se presentan las conclusiones y el trabajo

futuro.

2. Metodologia

Respecto al proceso de investigacion, se identificaron en primer lugar los aspectos de
acceso y sistematizacién de los datos del SNIES, posteriormente se identificaron
variables relevantes en el sistema para su consideracion en relacién con cruce de
datos, luego se realizaron consultas al sistema para finalmente identificar variables
gue pudieran ser relacionadas en la posible generacion de un modelo predictivo

exploratorio que permita determinar la pertinencia de un programa académico. En



segundo lugar, se obtuvo informacion que aglutina registros del afio 2014 al 2021 y
gue relaciona la cantidad de inscritos, admitidos y matriculados por afo, a nivel
nacional, haciendo énfasis en la poblacién del departamento de Antioquia y
discriminando las instituciones del sector publico de aquellas pertenecientes al sector
privado. La investigacion de enfoque cualitativo y exploratorio aporta elementos
preliminares para el eventual desarrollo de un modelo predictivo.

Con el objeto de generar informacién util, confiable y continua sobre la oferta de
programas académicos de educacion superior, el Ministerio de Educacion cuenta con
el Sistema Nacional de Informacion de Instituciones de Educacion Superior. Este
sistema web permite el registro, consulta y andlisis de informacion proporcionada por
las Instituciones de Educacion Superior. Entre la informacion almacenada en dicho
sistema se lista: el codigo, nombre, caracter, estado y sector de la institucion de
educacion superior. De los programas académicos se registra entre otra informacion:
el cdédigo SNIES, el nombre del programa, el titulo otorgado, el estado, el
reconocimiento del Ministerio, la resolucion de aprobacion, el campo amplio, el area
de conocimiento, el municipio donde se ofrece y el costo de la matricula para
estudiantes nuevos.

La principal fuente de informacién empleada para este estudio fue el SNIES, que
aporta al conocimiento sobre la oferta académica nacional de programas de
educacion superior, de instituciones de educacion superior y de estudiantes inscritos,

admitidos y matriculados, entre otros.

3. Resultados y andlisis de resultados

Algunas de las variables consideradas en el SNIES son: la cantidad de matriculados,
inscritos y admitidos por afio, discriminando el departamento. A partir de dicha
informacion se evidencia que, a nivel nacional, en el periodo comprendido entre 2014
y 2021 los totales de estudiantes matriculados en educacion superior son los

siguientes (ver Figura 1):



Total
AfRo matriculados
2014 4397684
2015 4580485
2016 4613422

2017 4689279

2018 4692703

2019 4676857

2020 4494207

2021 4750760
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Figura 1. Total de matriculados en programas de educacion superior del pais
Considerando los datos en la Figura 1 se observa un aumento continuo en el nimero
de matriculados desde el 2014 al 2019, con una baja considerable en 2020 y una gran
recuperacion en 2021. El fenébmeno anterior puede ser consecuencia de la pandemia
por Covid-19.

En Colombia en educacion superior, hay una diferencia considerable entre el nUmero
de inscritos y el numero de admitidos, entre el 2014 y el 2016 fueron admitidos en
educacion superior mas del 50% de los estudiantes, pero siempre menos del 60%;
mientras que entre los afios 2017 a 2019 se admitieron entre el 47% y el 49% de los
estudiantes inscritos. Para el 2020 la admision fue del 52% y aument6 al 2021 en
55%. Estas diferencias pueden observarse en la Figura 2.

Ademas, del total de admitidos en educacion superior alrededor del 20% no se
matricula, particularmente en 2015 este porcentaje fue del 26% (ver Figura 3).

Para el caso del departamento de Antioquia, la matricula en educacion superior ha
sufrido altas y bajas en este periodo 2014 — 2021, con un pico muy alto
correspondiente al afio 2016 y uno muy bajo correspondiente al afio 2020. Esta

informacion se puede observar en la Figura 4.



Total Total

Ao inscritos | admitidos
2014 1638590 | 952433

2015 1795324 | 1073436
2016 2154004 | 1179916
2017 2351487 | 1148949
2018 2050616 | 1016920
2019 2124546 | 1001217
2020 2084489 | 1079558
2021 2125320 | 1169937

4000000
3500000
3000000
2500000

2000000
1500000
1000000

500000 I
0

2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

B Total inscritos Total admitidos

Figura 2. Total de inscritos vs admitidos en educacién superior a nivel nacional

Total

Total matriculados
Afo admitidos | primer curso
2014 952433 782781
2015 1073436 791736
2016 1179916 952988
2017 1148949 912468
2018 1016920 813217
2019 1001217 824840
2020 1079558 855706
2021 1169937 911131
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Figura 3. Comparativo de admitidos vs matriculados a nivel nacional
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Figura 4. Total de matriculados en el departamento de Antioquia

Al igual que a nivel nacional, la diferencia entre inscritos y admitidos es alta, en
promedio un 49% de los estudiantes que se inscriben no son admitidos,

particularmente entre los afios 2017 y 2019 este promedio es del 52% (ver Figura 5).
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Figura 5. Inscritos vs admitidos en el departamento de Antioquia

En cuanto a los totales de estudiantes que efectivamente se matriculan después de
ser admitidos, se tiene que entre el 2014 y el 2018, en promedio, no se matriculan el
24% de los admitidos, en 2019 no se matriculd el 14% de los admitidos, pero en el
afio 2020 la cifra de no matriculados aument6 al 20% y en el afio 2021 la cifra fue del
18% (ver Figura 6).
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Figura 6. Admitidos vs matriculados en el departamento de Antioquia

Comparando el total de matriculas en educacion superior en Antioquia, entre IES
oficiales y privadas en el periodo 2014 -2021, se evidencia superioridad numérica de
las IES privadas sobre las oficiales del 2014 al 2020 y cifras muy similares en 2021
(ver Figura 7).

En cuando a la relacion inscritos vs admitidos en IES oficiales, se tiene que, no fueron
admitidos entre los afios 2014 y el 2021 en IES oficiales entre el 62% y el 67% de los

estudiantes, siendo el porcentaje promedio 65% (ver Figura 8).
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Figura 8. Inscritos vs admitidos en instituciones oficiales de Antioquia

Por otra parte, en IES privadas, los no admitidos estan entre el 17% y el 26% siendo
estos porcentajes correspondientes a los afios 2014 y 2019 respectivamente, con un
porcentaje promedio de 21% (ver Figura 9).
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Figura 9. Inscritos vs admitidos en instituciones privadas de Antioquia
Considerando, ademas, la necesidad de determinar la existencia de implicaciones
practicas para el disefio de un modelo predictivo que determine la pertinencia de los
programas de educacion superior, se identifican algunas variables y sus categorias
con mayor porcentaje de muestra: en el caso de la variable “Estado institucion”, cuyas
opciones son “activa” e “inactiva”, la categoria con mayor porcentaje es “activa”. Para
la variable “Caracter académico” con opciones “Universidad”, “Institucién

Universitaria/Escuela tecnolégica”, “Institucion Tecnoldgica” e “Institucion técnica



profesional”, la categoria “Universidad” es la que presenta mayor porcentaje de
muestra. En la variable “Sector” con categorias “oficial” y “privado”, predomina la
categoria “privado”. Teniendo en cuenta la variable “Estado programa” con opciones
“activo” e “inactivo”, la categoria “activo” tiene mayor porcentaje de muestra. Para la
variable “Reconocimiento” con opciones “acreditacion” y “registro calificado”, la
categoria “registro calificado” presenta mayor porcentaje de muestra. En la variable
“Campo amplio” con categorias “TIC”, “Servicios”, “Salud y bienestar”, “Ingenieria,
industria y construccion”, “Educacion”, “Ciencias sociales, periodismo e informacién”,
“Ciencias naturales, matematicas y estadistica”, “Artes y humanidades’,
“Agropecuario, Silvicultura, Pesca y Veterinaria” y “Administracién de empresas y
derecho”, es esta ultima la que predomina. En el caso de la variable “Nivel de
formacion” cuyas categorias son “Doctorado”, “Maestria”, “Especializaciéon
universitaria”, “Especializacion médica quirurgica”’, “Especializacion técnico
profesional”, “Especializacion tecnolégica”, “Universitario”, “Tecnolégico” vy
“Formacion Técnica profesional”’, la que presenta mayor porcentaje de muestra es
“Universitario”. Estas y otras variables y sus categorias identificadas seran de gran
interés para el desarrollo del modelo. Es necesario resaltar que se han excluido las
categorias de: “n/a”, “sin clasificar”, “sin dato”, “ninguna de las anteriores” u “Otro”.
Para tal efecto sera requerido considerar la recoleccion de informacion del sistema
siguiendo una ruta metodolégica de modelos predictivos en ciencias sociales similar
a la propuesta en Garcia Pereafiez & Garcia Arango (2020), alli se proponen
metodologias de mineria de datos para la identificacion de factores que intervienen
en la conciencia ambiental en estudiantes universitarios mediante opciones de

elLearning y eMarketing.

4. Discusion

En el ambito colombiano se han desarrollado diversos estudios que, buscan
determinar la pertinencia de programas de educacion superior. Entre los que mas se
destacan estan:

Garcés (2011) realiza una investigacion de tipo cuantitativo, no experimental,
transversal, descriptivo y correlacional para evaluar la pertinencia del programa
académico de Ingenieria Civil de la Universidad EAFIT. El eje central del estudio
fueron 271 egresados del programa entre los afios 2004 y 2010, considerados como

resultado final en el proceso de evaluar la pertinencia del programa académico y como



evaluadores de la educacion recibida. La metodologia empleada abarca la aplicacion
de un cuestionario y la interpretacion de resultados a partir de la caracterizacion
laboral y las trayectorias profesional y académica. La muestra obtenida es de 125
graduados (46% de la poblacion), con un nivel de confianza del 95% y un margen de

error del 6.4%.
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Figura 10. Aspectos metodoldgicos de la investigacion (Garceés, 2011)

Zafra et al. (2014) proponen indicadores para el disefio de un modelo cuya finalidad
es evaluar la pertinencia social en la oferta académica de programas de la
Universidad Francisco de Paula Santander. En el andlisis e interpretacion de la
informacion se utilizaron herramientas de diagramacion, estudios de capacidad,
analisis multivariado, analisis mediante modelo de Rash a través de Teoria de
Respuesta al item, disefio de experimentos y la triangulacién. La investigacién de
nivel inferencial, explicativo y correlacional tiene un enfoque cuantitativo, apoyado en
analisis cualitativos. La poblacion objeto de estudio estuvo conformada por 4
subpoblaciones: empresas, estudiantes de grado 11, egresados y secretarios de

despacho del departamento.

Los datos obtenidos a partir del SNIES se complementaran con otros obtenidos a
partir de cuestionarios que se aplicaran a egresados de programas de educaciéon
superior, empresarios que contratan a estos egresados y aspirantes a programas

universitarios. Para el disefio de estos instrumentos se consideraran metodologias y



variables identificadas en estudios que emplean técnicas de Inteligencia Artificial,
especificamente el disefio de modelos predictivos para determinar el desempefio de
estudiantes (Pallathadka et al., 2021), identificar estudiantes en riesgo de reprobar
sus examenes o abandonar sus estudios (Schelfhout et al.,, 2022), reconocer
predictores del rendimiento académico y motivaciéon de los estudiantes (Teig y Nilsen,
2022), asi como establecer los aspectos académicos, afectivos y cognitivos que mas

influyen en la eleccion de una carrera profesional (Waichun y Seeshing, 2022).

Los anteriores estudios dan cuenta de la importancia de analizar los factores
predictores relacionados con la pertinencia de programas académicos de educacion
superior, de igual forma se identifica que son pocos los estudios que toman como
referencia los sistemas de informacion oficiales gubernamentales. Con base en lo
anterior, la interpretacion exploratoria de los datos permite considerar como algunas
variables de entrada y variable de salida del modelo las que se presentan en la Figura
11.
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Figura 11. Relacion entre posibles variables del modelo y sus categorias

Algunas entradas del modelo representan las variables de la izquierda y que
unicamente se tendra como salida del modelo la denominada “Estado del programa”

gue consiste en dos categorias. En ese sentido, el objetivo del modelo consistira en



tomar los registros de las variables de entrada y compararlos con los registros de las
variables de salida para de esta forma identificar reglas de decision que permitan la
generacion de un modelo predictivo. Al analizar el modelo se espera una comprension
mas profunda de los predictores de la pertinencia de programas de educacion

superior a partir de la oferta académica nacional.

5. Conclusiones

El gran volumen de informacion proveniente de diferentes fuentes y de variada
naturaleza hace que el uso 6ptimo de sistemas de informacién estatales para el
registro, extraccion, procesamiento y analisis de datos cobre cada vez mas relevancia
en la interpretacion y planteamiento de soluciones que impacten significativamente
las problematicas del entorno. En ese sentido, es necesaria la consolidacion y
permanente actualizacion de la informacién para que los interesados en la
problemética puedan identificar las necesidades, analizar los fendbmenos y aportar a

la toma de decisiones.

A partir de este estudio se identificaron variables que pueden considerarse en el
disefio de un modelo predictivo para determinar la pertinencia de programas de
educacion superior. Con el analisis de los datos obtenidos del sistema de informacion
SNIES es factible la obtencién de un modelo predictivo que provea soporte a la toma
de decisiones orientadas al disefio curricular de programas académicos por parte de
las instituciones de educacion superior, en procesos de obtencién y renovaciéon de
registros calificados e incluso de autoevaluacién con fines de acreditacién. Una
posterior investigacion pondra a consideracion el analisis de los mas de 27670
registros identificados para la consideracion de factores predictores de la pertinencia

de programas de educacion superior a partir de la oferta académica nacional.
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3.1.3 Fase de validacién de la propuesta didactica (implementacion, evaluacién de

resultados y autorregulacion) (Nodos de Ejecucion y Evaluacion).

El desarrollo de esta fase se focalizé en los nodos de ejecucion y evaluacion
del modelo de Resolucion de Problemas en una Perspectiva de Investigacion (RPPI);
esta fase de investigacion, exige actuar e implementar las distintas actividades a partir
de los instrumentos y estrategias previstas en las fases anteriores.

Como se mencionaba al inicio del marco metodoldgico, el desarrollo de este
modelo evita un proceso de planeacion, ejecucion y evaluacion de caracter
algoritmico (Jessup M. et al, 2015), lo que permite -de acuerdo a la necesidad de
esta investigacion- llevar a cabo el proceso de evaluacion durante el desarrollo e
implementacion de la propuesta; esto, en relacion a la evaluacion del aprendizaje de
los residentes en términos de capacidades y competencias.

Inicialmente se debia evidenciar en rasgos generales los conocimientos que
traen los residentes de primer afio del Hospital Militar Central acerca de la resolucion
3280 de 2018. En lo que respecta a omisiones, contradicciones, falta de preparacion
y falencias, éstas fueron detectadas durante el proceso de implementacion y
ejecucion de la propuesta didactica. Adicionalmente, se realizé una evaluacién luego
de tres meses el aprendizaje real durante la residencia, si hubo o no cambios, que se
contrastan con todo lo que hacian durante el proceso de formacion.
Subsecuentemente, la informacion correspondiente se registré al inicio, durante el
desarrollo de la residencia, y luego de tres meses de haber terminado el proceso de
formacion, lo que permitid identificar qué es lo que estan haciendo ahora en cuanto a
conocimientos tedricos y metodolégicos adquiridos. El interés se focalizé hacia la
practica clinica, cuyo resultado debe expresarse en capacidades y competencias

adquiridas.

En lo que respecta al andlisis de resultados que se obtuvieron durante la
aplicacion de la propuesta, para esta investigacion su tratamiento estuvo basado en
una aproximacion de tipo cualitativo. El proceso se establecid en cuatro etapas,
partiendo del disefio elaborado y la planeacién que permitia implementarlo; grosso
modo, el proceso de interaccion educativa llevada a cabo con los residentes, se

pueden precisar dichas etapas asi:



a. Formalizacion de la propuesta didactica con los estudiantes de
posgrado (sensibilizacion y consentimiento informado)

b. Aplicacion de la propuesta didactica.

c. Evaluacion de los aprendizajes de los residentes, en términos de
capacidades y competencias derivadas de la aplicacion de la propuesta
didactica, para implementacion de la ruta.

d. Introduccion de ajustes requeridos

Analisis y resultados

En general a través del consolidado de los resultados obtenidos se evidencia
gue durante la etapa de pre intervencion la competencia con mayor deficiencia en es
lo estudiantes fue la del saber, especialmente para los temas de urgencias obstétricas
como la sepsis, hemorragia post parto, crisis hipertensiva y la atencién del puerperio,

cuyas calificaciones fueron las mas bajas, con respecto a los demas temas.

Luego de establecidos los puntos a ser abordados con mayor énfasis para el
reforzamiento y mejoramiento de las competencias durante la intervencion, se
evidencia a través de las calificaciones que las competencias con mayor déficit en
esta etapa fueron el saber hacer y el saber, las graficas muestran un desempefio
menor en comparacion a la primera etapa, especialmente para los temas
correspondientes a la atencion al parto, atencion del puerperio, y urgencias
obstétricas como la crisis hipertensiva y la sepsis. Cabe destacar que los resultados
de la evaluacién en esta etapa permitieron realizar eventuales ajustes a la propuesta
didactica en base a las criterios cualitativos y observaciones recibidas por los
estudiantes

Por ultimo, en la etapa de post intervencién a través de las evaluaciones luego
de tres meses de ser aplicada la secuencia didactica, evidenciaron que el desempefio
de los residentes fue mejorado de manera integral en cuanto a las 3 competencias de
saberes. Excepcionalmente los temas de atencion preconcepcional en la
competencia del ser que disminuy6 con respecto a las dos etapas anteriores y la
atencion del puerperio en la que la competencia del saber hacer, aunque aumenté
luego de la intervencién su calificacidn se mantuvo por debajo con respecto a la etapa
de pre-intervencion. Considerando que las teméticas de atencion del puerperio y la

atencion preconcepcional se encuentran incluidas en el pensum académico, se



asumiria que estos deberian ser los temas con menos déficits a la hora de evaluar
sus competencias. De esta manera se destaca el resultado, porque deja a reflexion,
el profundizar acerca de que tan sélidas son las bases de los conocimientos en estos

temas por parte de los residentes al momento de trasladarlos a la practica.

Se debe destacar que los resultados que se esperaban debian reflejar una
tendencia de mayor desempefio en las evaluaciones inmediatamente luego de la
intervencion. Puesto que los resultados obtenidos muestran el mejoramiento de las
competencias de manera integral en la etapa de post intervencion luego de tres
meses, se evidencia que el aprendizaje y desarrollo de las competencias se afianza
con la aplicacioén de la propuesta, permitiendo de esta manera una mejor aplicacion y
transferencia de conocimientos, ya sea por la posibilidad de aplicar dichos
conocimientos durante el servicio o por una mejor y mas profunda reflexion en relacion
con cada uno de ellos para lograr una practica clinica mas eficiente y completa como

profesionales.
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Resumen

El objetivo del estudio fue el disefio y elaboracion de una Herramienta Grafica
Narrativa para comprender las vivencias y emociones de los nifios entre 10 y 14 afios
en su contexto escolar. La elaboracion de las laminas fue inspirada en las pruebas
proyectivas del psicoanalisis. El resultado fue la elaboracion de 3 laminas del contexto
escolar. La primera, del aula escolar, a segunda del recreo y la tercera de la salida
del colegio. En este capitulo se detalla la aplicacion realizada en un colegio de Bogota
utilizando especificamente la lamina del recreo que permite conocer la percepcion de
los nifios acerca de sus pares. En este estudio los resultados mostraron que el clima
social escolar que se respira en este colegio es positivo, tanto para los nifios como
para las nifias. En conclusién, se puede analizar que el uso de esta herramienta
facilita el conocimiento de las experiencias y sentimientos de los nifios en el contexto
escolar.

Palabras clave: clima social escolar, recreo, relacién con pares, bullying, relaciones

sociales en la escuela.


mailto:Jaqueline.benavidesd@campusucc.edu.co

Introduccion

Escuchar a los nifilos es una tarea imperante. El sufrimiento que esconden
muchos de nuestros nifios, sera la semilla para futuros problemas en la adultez y ain
peor, el motivo de actos de desercion escolar, intentos de suicidio o depresion. Por
esta razon el equipo de investigacion de la Universidad Cooperativa de Colombia,
disefio una Herramienta Gréfica Narrativa, que combina la proyeccién psicoanalitica
y la narraciébn. Su nombre es H-GRAFINAR-E que significa Herramienta Gréfica
Narrativa para el contexto Escolar. Su base tedrica es el psicoanalisis. Adicionalmente
la herramienta se enmarca en el clima escolar. Por lo tanto, se analizaran estos dos

aspectos antes de abordar los aspectos metodolégicos y resultados del estudio.

El Dibujo

Historicamente el hombre utilizd dibujos para registrar su sentimiento y
acciones antes de la aparicion el lenguaje. Por lo tanto, la expresion pictérica fue el
primer lenguaje que el hombre conocié (Hammer, 1974). Claramente, toda expresion
artistica, llamese literatura, poesia teatro, masica o pintura, tiene detras de si la
impronta del autor y mucho de su propia personalidad. Por ejemplo, pintores como el
Greco, por ejemplo, emplea tonos depresivos en su obra, lo contrario sucede con Van
Gogh. Los artistas se proyectan en sus obras como sienten que son (Hammer, 1974).

“El dibujo infantil comenzé a estudiarse de manera formal a finales del siglo
XIX, al ser una actividad que empezaba a formar parte de la Educacién Artistica de
los nifios, asi que psicélogos, artistas y pedagogos realizaron investigaciones al
respecto, dando por resultado distintos enfoques, que posteriormente fueron
retomados para la elaboracion de programas académicos” (Lopez, 2007, p. 7).
Durante el siglo XIX, el grafismo se convirti6 en un objeto de atencién. Quizas uno
de los primeros autores en interesarse en el dibujo infantil fue Piaget (Piaget &
Inhelder, 2005), quien, en colaboraciéon con Inhelder, plantearon que los nifios
representan pictéricamente el espacio entre los objetos.

Piaget e Inhelder (2205) mostraron como los dibujos de los nifios tienen cada
vez mas detalles a medida que avanza la edad. Si bien, Piaget mostr6 especial interés

en el dibujo infantil, autores como Binet & Simon (1916) utilizaron el dibujo en sus



pruebas de inteligencia. También Florence Goodenough (1926) utiliza el test de la

figura humana para el diagnaostico clinico.

El Dibujo como expresion de las Emociones

Tau (2013), considera que las expresiones plasticas de los nifios fueron casi
inexistentes antes de la aparicion de las ideas de Rosseau (1990), quien definié las
diferencias entre los adultos y los nifios. De este modo el autor considerd que los
nifios son diferentes a los hombres, siendo ésta una idea revolucionaria de la época
(Rosseau, 1990).

Las ideas de Tau (2003), enuncian un cambio importante de la percepcion del
arte infantil durante los inicios del siglo XX. Por una parte, se consideroé la expresion
artistica plasmada en el dibujo, como un elemento de desarrollo y una forma de ver
el cambio. Otra perspectiva abordo los elementos netamente pictéricos y una tercera,
liderada por la psicologia, considero las fuerzas inconscientes y las representaciones
emocionales en los dibujos, muy influenciadas por las ideas freudianas (Goodnow,
2001). Esta ultima perspectiva, se prolonga durante los afios 40 del siglo XX, con la
mirada puesta en la motivacion del nifio a dibujar como una expresién catartica, donde
el dibujo representa la realidad del nifio.

Basadas en esos principios, se han creado innumerables pruebas proyectivas
gue buscan motivar al niio a mostrar sus mas hondos deseos, pensamientos y
experiencias inconscientes, a través de grafismo. Asi se puede analizar el Machover
(1949), El dibujo de la familia (Corman, 1967), el test del arbol (Koch, 1952).

Una de las técnicas mas utilizadas es el test de la figura humana, basado en el
dibujo de los nifios de la figura humna. Los nifios disfrutan mucho de esta actividad,
como parte de su natural deseo de dibujar (Kopitz, 1989). El test de la figura humana,
capta definitivamente factores evolutivos del dibujo, pero también, elementos
emocionales que preocupan al nifio y su autoimagen ( Koppitz, 1989).

Goodenough (1926) disefié el del test de la figura humana y lo us6 para
determinar la maduracién cognitiva de los nifios, sus capacidades para formular
conceptos.

La capacidad predictiva de esta prueba proyectiva se presenta porque se
asocia con los resultados de otras pruebas objetivas como el Standford Binet o el
WISC.



El trabajo proyectivo més importante del test de la figura humana lo realiz6
Machover (1949) y fue complementado mas adelante por Koppitz (1989) quien
determiné el significado de esta inconcluso?

Representaciones sociales

Los primeros trabajos sobre representaciones sociales, utilizando técnicas
pictéricas, fue realizado por Milgram y Jodelet (1976), a través del uso de un mapa de
Paris con el fin de conocer las representaciones socio espaciales. Los dibujos o
imagenes se han utilizado en el campo de las representaciones sociales a través de
la evocacion de informacion acerca de algunos temas como la infancia, la pobreza,
educacion, trabajo, etc. También pueden utilizarse como construccion creativa de los
significados acerca de un tema. Se utiliza principalmente con para conocer la
representacion acerca de temas como la escuela, la vejez, la ciudad, etc (Seidmann,
Di lorio, Azzollini & Rigueiral, 2014).

Desarrollo del dibujo a través de la vida

Victor Lowenfeld, en 1947 publicé Creative and Mental Growth. En este libro el
autor identifico seis etapas en el desarrollo del dibujo infantil, de acuerdo al control
gue se tienen los trazos. De este modo, se inicia con un garabatero descontrolado,
gue no implica necesariamente una coordinacion 0jo mano, sino que se trata de un
ejercicio motriz grueso. En la Figura 1 e puede observar un ejemplo del garabateo

descontrolado.



Figura 1

Garabateo descontrolado Tomado de https://www.timetoast.com/timelines/etapas-

del-dibujo-infantil

Posteriormente viene el trazo controlado hacia los 3 afios de edad, donde el nifio

puede copiar un circulo y también cierra sus trazos intentando controlarlos cada vez

s

mas.
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Figura 2 Segunda etapa del desarrollo del dibujo. Tomado de

https://www.timetoast.com/timelines/etapas-del-dibujo-infantil

Seis meses después, el nifio puede darles un nombre a sus dibujos, aun
cuando la representacion a través del dibujo no sea muy clara, pero para el nifio lo
es. Los garabatos con sentido estan apoyados en la imaginacién. La siguiente etapa
es la preesquematica, donde el nifio de 4 afios logra cada vez mas coordinar sus
movimientos, su representacion del mundo, su imaginacion y los trazos cada vez mas
exactos y reconocibles. La figura humana surge como una representacion muy
importante que se construye a partir de un circulo y dos lineas verticales que son los
pies, denominada el renacuajo. En la imagen 3 se pueden observar los detalles de la
representacion de la figura humana.


https://www.timetoast.com/timelines/etapas-del-dibujo-infantil

Figura 3 Etapa preesquemaética

Tomado de https://www.timetoast.com/timelines/etapas-del-dibujo-infantil

La siguiente etapa es la esquematica, donde los nifios entre 7 y 9 afios pueden dibujar
aquello que su mente representa del mundo. Es donde comienza a funcionar la
representacion mental. Lo que el nifio dibuja es lo que el percibe e interpreta de la
realidad.
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Figura 4 Etapa esquematica Tomado de https://www.etapainfantil.com/pautas-

interpretar-dibujo-infantil-familia

De los 9 alos 12, el nifio estd mas centrado en su ambiente y se independiza de los
esquemas anteriores. Los temas se centran en el ambiente y en aquellos personajes

que les interesan, como series de TV o superhéroes.
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Tomado de https://www.lostiempos.com/doble-

click/cultura/20200412/percepcion-ninos-bolivia-covid-19-traves-sus-dibujos

La siguiente etapa es la pseudonaturalista que se presenta en nifios entre los
12 y 14 afos. La caracteristica de los nifios es la razén y por lo tanto son muy criticos

con su obra y su producto final, no aprecian tanto el proceso.
El dibujo como forma de expresion de emociones

El dibujo tiene una relacién directa con la forma de expresion de emociones,
segun Delval (1995), con la expresion escrita. Ya que por una parte es fundamental
para los nifios la expresion de sus sentimientos, y puesto que no dominan la lengua
escrita, lo hacen a través del dibujo; por otra parte, el dibujo y los trazos de este
requieren un dominio motor muy parecido al que ha de tenerse a la hora de comenzar
el trazo de las letras. Al comienzo de la vida de las personas, las formas de
relacionarse y comunicarse con el medio que las rodea es muy limitada, al mismo
tiempo que las formas de expresion son menos numerosas que cuando ya se tienen
adquiridas ciertos aspectos del desarrollo. Segun afirma Maestre (2010), el dibujo es
una forma de comunicacion y expresion que esta presente en la sociedad humana
desde la antigiiedad. En la prehistoria ya se utilizaba con estos fines, aunque en la
actualidad se haya perfeccionado el trazo y los diferentes detalles, la finalidad es la
misma. Una de las areas dentro del curriculo de Educacion Infantil es la relativa a la

comunicacion y representacion, cuyo fin es contribuir a mejorar las relaciones entre
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el individuo y el medio. De tal forma que a medida que el nifio va ampliando las
distintas formas de representacion, su relacion con el mundo mejora. Estas
diferentes formas de representacion incluyen la expresion plastica como una de sus

vertientes destacables (Kohl, 1997).

Test de la figura humana

Respecto al test de la figura humana se pide al nifio que haga un dibujo, puede
ser individual o colectivo. Existe el Test de F. Goodenough de la figura humana, y el
Test de K Machover que ademas del dibujo, se pide realizar una segunda figura que
represente el sexo opuesto, y de esta manera tener la imagen del cuerpo y de la
persona,
logrando un analisis mas completo. Los detalles analizados son: la posicion del
cuerpo,
el trazo, el tamafio, la ubicacién en el espacio, la inclinacion, la linea de base, el
cabello,
la posicién de brazos y piernas, la longitud del cuello, y en su ausencia también se
analizan dichos elementos. Se considera como uno de los test proyectivos que
evaluan
también la inteligencia del nifio. (8)
Test de la Familia

Se pide al nifio que haga un dibujo de su familia, los elementos que se evallan
son la presencia o ausencia de personajes, el tamafio de los mismos y el lugar donde
el nifio se ubica a si mismo. Si el nifio no se dibuja, demuestra una actitud de baja
autoestima y poca adaptacion al ambiente familiar. El lugar en que se coloque a los
hermanos, por ejemplo, puede mostrar las relaciones, como rivalidad. En otro caso
del Test de la Familia:

Se indica al nifio que dibuje a los miembros de la familia desarrollando alguna
acciéon. Con esta actividad se pueden determinar las relaciones entre los nifios y su
familia, obteniendo indicadores del grado de integraciébn y comunicacion entre los

miembros.

Concepto de Clima Social Escolar



Cuando se habla de clima, usualmente se hace referencia a situaciones
ambientales, la lluvia, el sol, las tormentas, las estaciones, en general fenbmenos
meteorolégicos, sin embargo, el concepto de clima ha sido trasladado a otras
instancias como el contexto escolar. Este concepto, comenzo a utilizarse en los afios
70 del siglo XX (Manzi, Flotts & Ramos, 2007) y hace referencia al ambiente
construido entre las directivas, alumnos, profesores y familias, que tiene una
influencia directa sobre el aprendizaje (UNESCO,2013).

El concepto ha tenido varias definiciones, por ejemplo, Aron & Milic, (2012)
consideran que el clima escolar incluye la percepcién del ambiente escolar cotidiano.
Esta idea también ha sido defendida por Claro (2013) quien considera que el clima es
un fendmeno subjetivo, que contempla la percepcion individual del ambiente y
también objetivo que es observada por un tercero.

Por otra parte, Ascorra, Arias y Graff (2003) consideran que el clima emerge
de las relaciones que establecen tanto profesores como alumnos entre si. Otros
autores se centran en los sentimientos y estado de animo, asi como el grado de
pertenencia de los alumnos a la institucion.

Uno de los problemas mas recurrentes que han sido ampliamente estudiados
es el Bullying, que incluye comportamientos agresivos verbales, fisicos o no verbales,
como la exclusion o los rumores (Tamar, 2005). Esta violencia entre iguales deteriora
el capital social, los estudiantes obtienen menores resultados académicos. Por el
contrario, una convivencia escolar que implique un clima pacifico entre los estudiantes
y una actitud de respeto y compromiso por parte del profesor hacia el alumno se
convierte en un factor protector que favorece el aprendizaje. El rol del profesor
constituye un factor muy importante, puesto que se ha podido determinar que la
organizacion en el aula permite que los estudiantes se sientan mas tranquilos (Pianta
& Hamre, 2009).

Dimensiones del concepto de Clima escolar

Wang y Degol (2016) reconocen cuatro dimensiones del clima escolar: (1)
académica, (2) seguridad, (3) institucional y (4) comunitaria. Esta Gltima dimension
abarcaria las relaciones entre la familia y la escuela, la calidad de las relaciones
interpersonales dentro de la escuela, la vinculacion de los y las estudiantes y el
respeto por la diversidad.

Los estudios que abarcan la dimension de comunidad o de relaciones han

indicado que la percepcion de relaciones interpersonales mas positivas, tanto entre



estudiantes como entre estudiantes y maestros/as, se asocia a una mayor
satisfaccion con la vida (Suldo, Thalji- Raitano, Hasemeyer, Gelley & Hoy, 2013),
mayor autoestima y mejores aprendizajes y con niveles mas bajos de participacion en
conductas problematicas Por su parte Pianta & Hamre, 2009, consideran que el clima
escolar tedricamente estd compuesto por cuatro dimensiones, a saber: organizacion
del aula, bullying, violencia escolar y convivencia.

Sucede que la experiencia en la escuela constituye para los nifios un primer
contacto con instituciones formales con estructuras jerarquicas Este ambiente social
implica contactos con varias personas. En este sentido existen contactos entre los
alumnos, el profesor y el nifio y el nifio y otros adultos que rodean el ambiente escolar.
El contacto con iguales, con nifilos mas pequefios y grandes, padres de familia, etc.
(Cava & Musitu, 2002).

Este contacto social es fundamental para mantener la motivacion del
estudiante hacia el aprendizaje y un ajuste social adecuado. Algunos autores como
Meehan, Hughes, & Cavell, (2003), sefialan como relevante las interacciones con el
profesorado, el apoyo y respeto del profesor hacia el alumno y el nivel de interés de
éste hacia los nifilos. Se ha podido determinar como una buena relacidon entre el
profesor y el alumno puede proteger a este ultimo de factores de riesgo, como la
agresion. Se conoce que la agresion es un factor de riesgo de la falta de ajuste escolar
y fracasos académicos frecuentes, abuso de drogas y delincuencia (Hamre & Pianta,
2001). Estos nifios que presentan comportamientos agresivos frecuentemente son
ninos maltratados por sus padres. Por lo tanto, los estudios en este campo han
permitido mostrar como la relacion alumno profesor es un amortiguador y una
compensacion para el nifio, frente a su realidad familiar. Hamre y Pianta (2001)
encontraron que la relacién de los profesores con nifios de kinder, caracterizada por
bajos niveles de conflicto y dependencia, predice menos infracciones disciplinarias y
menores tasas de desercion escolar en 8° grado. Por otra parte, las malas relaciones
con los profesores predicen problemas de conducta y agresién (Ladd and Burgess,
2001; Wang, Selman, Dishion & Stormshak, 2010)

Siguiendo con esta linea de analisis, se ha podido determinar como la buena
experiencia de los nifios de preescolar con los profesores demuestra mejores
conductas.

En la literatura cientifica se encuentran numerosas investigaciones que

sefalan la estrecha relacion existente entre la percepciéon de un clima positivo en



estos contextos y el ajuste personal en la adolescencia (Oliva, Parra, & Sanchez,
2002). De otro lado, existen estudios que consideran que las mujeres valoran mucho

mas y de forma positiva el clima escolar (Guerra et al., 2012).

6.2 Bullying

Scott (2014) considera que las sociedades se ven reflejadas en sus jovenes,
es asi como el problema del bullying, no solo implica una dimensién escolar, sino un
reflejo de problemas sociales como la discriminacion, el acoso y la homofobia. La
preocupacién mundial por el fenémeno del bullying, inicia en Europa, especificamente
en Dinamarca en 2008, a raiz de un estudio con estudiantes entre los 12 y 13 afos.
En estudio se pudo determinar que el 32% de loa s nifios habian sido victimas de
bullying y 20% habian estado involucrados en actos de violentos contra sus
compaferos (Pederson, 2008).

En 1982, en Noruega se reporta el suicidio de 3 nifios con edades entre los 10
y 14 afios, victimas de bullyig (Olweus, 1993). También en Japén, en 1986, se reportd
el suicidio de un nifio de 13 afios, a causa del Bullyng a quien sus compafieros habian
hecho un funeral bromeando, en una de sus clases (Smith et al.1999).

Respecto al término, se puede rastrear inicialmente en Suecia, el surgimiento
de la palabra Mobbnig, para referirse a la agresiéon de un grupo hacia un individuo.
Este término fue adaptado de la etologia de Lorenz (1986) quien, en su libro sobre la
agresion, habl6é de este fenémeno grupal, cuando un grupo agrede a un individuo
(Smith et al 2002).

Olweus (1993) retoma este término, pero modifica el énfasis que se hace sobre
el grupo y lo traslada a los individuos. El término bullying a su vez se basa en la
victimizacion de los individuos, pero no hace énfasis en el grupo. Otros términos
pueden mostrar las tendencias linglisticas asociadas con este problema. Por
ejemplo, en Japon se utiliza el término ijime, que significa tratar a otro de forma
negativa o ser cruel, en Italia se utiliza el término prepontenzay violenza, que significa
acciones fisicamente violentas (Smith et al, 1999).

Olweus define el bullying como la exposicion de un estudiante a acciones
negativas, de forma repetitiva a lo largo del tiempo, por parte de uno o mas

estudiantes. Otros autores consideran que el bullying, es un problema social,



relacionado con el crimen y la violencia y abarca temas de discriminacion racial,
social, politica, entre otras (Scott, 2014).

Resulta interesante como dentro de estas miradas diferentes acerca del
Bullying, existen consensos respecto a los roles que se desarrollan en esta dinamica.
Por ejemplo, Christina Salmivalli (2009) se ha centrado en las dindmicas del grupo y
en los roles de cada actor: (1) la victima (2) los victimarios (3) Los que participan con
el victimario en el acoso (4) los que refuerzan al victimario (5) Los que estan
indiferentes y (6) Los que defienden a la victima.

Loredo-Abdala, Perea-Martinez y LoOpez-Navarrete. (2008) precisan 3
elementos que componen el bullying: (a) Una conducta violenta sistematica y

recurrente (b) Un abuso del poder y (c) una intencionalidad de hacer dafio.

Pregunta de investigacion: ¢ Cual es la percepcion de los nifios de un colegio

en Bogota, acerca de sus compafieros durante el recreo?

Método

Participantes:
32 niflas y nifos, entre los 10 y 15 afios estudiantes de un colegio al sur de Bogota.

La distribucion por género fue de 14 nifios y 18 nifias.

Instrumento
El instrumento utilizado fue una de las laminas de la Herramienta Grafica Narrativa H-
GRAFINAR-E (2019). Especificamente la lamina del recreo (ver Figura 1)
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En la lamina se observa una situacion de recreo y los personajes sin rostros. A mano
derecha se observan unas caras con emociones. Estos componentes de las caras
sin rostros, ni expresiones faciales, es un elemento novedoso de la Herramienta a
diferencia de las pruebas proyectivas donde los personajes si tienen expresiones

faciales.

Procedimiento

Una vez contactado el colegio, se realizo el envio de los consentimientos informados
para los padres de familia. Con estos documentos firmados y autorizando a los nifios
a participar en el estudio, se inicia la fase de asentimiento por parte de los nifios. Esto
se realiz6 a través de un formato que ellos firmaron aceptando que querian participar
en el estudio. Finalizando los requisitos éticos iniciales, se comenzo con la explicacion
del procedimiento. Se les entreg6 la lamina y una hoja en blanco, posteriormente Esta
se realiza en grupo, inicialmente se les repartio a los nifios la lamina del recreo y una
hoja en blanco. Las instrucciones impartidas fueron: “por favor observen la lamina y

piensen en una historia que esté sucediendo, después de haberla pensado la escriben



en la hoja en blanco. Una vez hayan escrito la historia, vuelve a la figura y dibujan las
emociones de los personajes en su rostro, al lado por favor coloquen el nombre de la

emocioén que dibujaron.

Una vez recolectados los datos se analizaron los relatos y también las emociones
dibujadas en los rostros de los personajes. En el analisis cualitativo se clasificaron los

escritos de acuerdo a las categorias emergentes.

Resultados

A continuacion, se presentan los resultados cuantitativos, de las frecuencias de las
emociones que se dibujaron en los rostros.

Tabla 1

Porcentaje de expresiones faciales dibujadas en los rostros de los personajes

Emocion Porcentaje Frecuencia
Alegria 25% 52

Asco 19% 40
Sorpresa 19% 40

Ira 17% 37

Miedo 11% 23

Tristeza 9% 20

Total 100% 212

De acuerdo con los porcentajes, los nifios dibujaron principalmente emociones de
alegria en un 25%, seguido por asco, sorpresa e ira. La tristeza fue una emocion que

sé6lo se reporté en un 9%.

Andlisis Cualitativo
Las narraciones de los nifios fueron revisadas por dos expertos quienes determinaron
categorias emergentes, de acuerdo con las narraciones. A continuacién, se muestran

las categorias y ejemplos de cada una

Problemas de Identificacién con el grupo

Narracion Nifio 16



“Yo pienso”

Cuando salgo a jugar pienso en la mirada de los demas y digo que es lo que demas
piensan. Yo soy Nicolas y yo no soy como los demas, un dia sali del colegio y vi
muchas caras tristeza, enojo, felicidad, asco, miedo, sorpresa, etc.

Vivir una vida feliz o triste o llena de asco, pero cada persona tiene su manera de ser.
Y mi manera de ser es muy feliz y aunque no soy como los demas, me hablan como

si fuera una persona y eso me gusta mucho.

En esta categoria se analiza la integracion del nifio al grupo. Se observa en la
narracién que el nifio se siente diferente de los otros, pero a la vez se acepta a si

mismo, aunque se considera diferente de los otros.

Socializacion

Nifio 1

Una tarde jugando baloncesto”

Una tarde yo estaba jugando baloncesto, la verdad la pase muy bien con mi amiga
Alejandra, aunque competiamos, pero ella no sabia jugar baloncesto, yo la ayudaba,
ella mejoro después de un tiempo, después de eso cada una era capitana de un
equipo porque las dos somos muy buenas y empez0 la partida, jugamos mucho hasta
gue se acabd el tiempo, cada equipo queda empatado 4 a 4.

En el momento cuando yo y mi amiga Alejandra estabamos jugando baloncesto mis
amigos estaban haciendo:

Miguel: Estaba triste porque nadie se le acercaba.

lan: Estaba comiéndose una galleta que no le gustaba y le daba asco.

Julian: Estaba muy brava porque Juan le riega el agua en el cuaderno de.

Juan: Estaba asustado porque Julian se vengaba de cada uno.

El nifio muestra que tiene una buena amiga y que juegan, aungque nota que algunos

de sus amigos no disfrutan tanto como él. La narracién esta llena de alegria y juego.

Empatia

Habia una vez unos nifios que estaban en el descanso y habia un nifio que se llamaba
Samuel, era un nifilo muy grosero que empujaba a los demas estudiante los empujaba
y habia una nifia llamada Valentina y todos las trataban muy mal por ser gordita, ella

se sentia muy triste, y estaba comiendo sola en los descansos, entonces Alison y ella



se sentaban algunos dias con ella para que no se sintiera sola, pero algunas veces
Alison se iba con su amiga a jugar con el balon a baloncesto, y habia otro nifio que
era muy timido pero en baloncesto era el que ganaba, este nifio timido tenia miedo
de que alguien se le acercaran y Samuel se burlaba de Valentina mucho, entonces
Alison le dijo que no lo maltratara, todos somos seres humanos y que todos
merecemos respeto, pasaron varios dia desde la tragedia pero Samuel se seguia
burlando de Valentina, pero la maestra Camila lo regafio y lo castigo.

Las narraciones se enmarcan en la mirada del nifilo que percebe que otros se sienten
tristes o que se burlan de ellos, pero, aunque el nifio se siente bien, los demas no y

se genera una opcion de proteccién hacia los compafieros.

Conclusiones

La aplicacion de la ldmina del recreo de la Herramienta Gréafica Narrativa-
Escolar (H-GRAFINAR-E, 2019), mostr6 varios elementos positivos. Por una parte, la
acogida de los nifios hacia la Herramienta. En primer lugar, ésta les resulto ludica y
facil de manejar, las narraciones y los dibujos de las expresiones faciales, fluyeron
facilmente. De otro lado, la Herramienta permitio conocer la percepcion de los nifios
acerca de la relacién con los pares. En este caso, la percepcion de los nifios de su
vida en el colegio y de la de sus compafieros, se mezcla con la alegria personal y por
otra parte por el sentimiento de empatia que se tiene hacia otros nifios que, desde la
mirada de los nifios, sufren con sus compafieros.

Las emociones dibujadas, se concentran en la alegria y la sorpresa, aunque
también el asco. La tristeza no es un sentimiento tan comun. Todos estos analisis son
de gran utilidad para el colegio y para diferentes planteles educativos para conocer
cémo viven la cotidianidad los nifios con sus compaferos, si se perciben aislados,

triste zoo por el contrario muy felices e integrados
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RESUMEN
Humanizar las practicas educativas del siglo XXI es un punto clave en la busqueda

por desarrollar nuevas maneras de aprender y de ser en colectivo. Repensar el Canon

18 Poeta Salvadorefia. Nace el 10 de Julio de 1984. Es profesora de Lenguaje y Literatura y
licenciada en Letras por la Universidad de El Salvador (UES), Diplomada en Teatro(2006)
Egresada de la opcion Literatura de la Maestria de Estudios de la Cultura Centroamericana de
la misma casa de estudios. Estudiante del Doctorado en Educacion de la Universidad Don
Bosco. Fue miembro fundadora del Circulo de la Rosa Negra y el Colectivo Literario Delira
Cigarra. Colaboré como guionista literaria del manga "15 segundos” (2014). Autora del libro
"Crujir de pajaros"(Editorial del Gabo, 2015) y "Conversaciones anormales” (Editorial La
Chifurnia, 2017).Ganadora del segundo lugar en el Certamen Poético Universitario “Tu mundo
en versos” (2008), de los Juegos Florales de Zacatecoluca 2014 con el poemario "Ficcion del
amor”, del primer lugar del certamen Santa Tecla Activa con "Inventario de la sombra”, del
tercer lugar de poesia en el Certamen “La Flauta de los Pétalos” (Centro de Estudios de Género
de la UES, 2016) y ganadora en cuento en el Certamen de Literatura de la Primera Infancia
“Maura Echeverria” (2017). Ha publicado en: Tzuntekwani(Secretaria de Cultura del fmln,
2016) Subterranea Palabra(THC, 2015) Poeta soy (MINEDUCYT,2019) entre otras antologias.
En 2020 publicd “Cartén para un monodlogo” con Editorial indice Libertario. En 2021 participd
en la antologia “Dictadura Vintage”. En 2022 publico el poemario “Indémito” (Editorial La
Chifurnia) y particip6 con en la antologia “La paz no se logra solo con el deseo”. Actualmente
es docente de Literatura y consultora independiente en Curriculo, Lengua y Literatura.



Literario desde practicas humanizadoras es precisamente trascender el
academicismo y aprovechar las circunstancias, experiencias, deseos y necesidades
de los adolescentes y jovenes que a diario enfrentan un mundo cada vez mas
saturado de informacion, pero poco reflexivo, poco critico y deshumanizador en sus
discursos sobre la belleza, la vida, la precariedad y el futuro. (Cémo la literatura
puede ser un espacio para lograr competencias comunicativas y con ellas un habito
cotidiano de reflexion filoséfica, ética y social comprometida con la dignidad humana,
la conciencia, la naturaleza y tantos otros valores?, ¢qué literatura?, ¢cémo
abordarla?, ¢bajo qué enfoque llevar las experiencias educativas?, ¢qué impacto
genera en nuestros entornos? Si bien es cierto, cada curriculo justifica una propuesta
de canon literario en correspondencia con criterios especificos de cada nacion,
algunas veces comunes y otras veces sesgados por aspectos de la critica 0 aspectos
ideoldgicos, lo que subyace a estas propuestas canonicas es el hecho de incorporar
textos de la literatura universal o lo que conocemos por ella; autores latinoamericanos
y locales. En esta seleccidon generalmente pasan inadvertidos autores que se
estudian desde las estéticas, la historiografia y no desde su pensamiento, propuesta
filosofica y relevancia para entender una época, para explicar lo humano y para
construir una forma de pensar criticamente. Repensar implica develar autores y obras
gue estan en el canon y aquellos que no. Aunque las competencias asociadas a la
lectura enfaticen su relevancia en la comunicacion, desde un paradigma critico es
imposible dejar de ver en la expresion literaria un acervo significativo de textos que
nos permitan conectar con la humanidad de nuestros estudiantes y docentes.
Palabras claves: canon, curriculo, lectura, practicas educativas, literatura.
ABSTRACT

Humanizing the educational practices of the 21st century is a key point in the search
to develop new ways of learning and being collectively. Rethinking the Literary Canon
from humanizing practices is precisely to transcend academicism and take advantage
of the circumstances, experiences, desires and needs of adolescents and young
people who daily face a world increasingly saturated with information, but little
thoughtful, uncritical and dehumanizing in their speeches about beauty, life,
precariousness and the future. How can literature be a space to achieve
communicative skills and with them a daily habit of philosophical, ethical and social
reflection committed to human dignity, conscience, nature and many other values?

What literature? How to approach it ? Under what approach to carry out educational



experiences? What impact does it generate in our environments? Although it is true
that each curriculum justifies a literary canon proposal in correspondence with specific
criteria of each nation, sometimes common and other times biased by aspects of
criticism or ideological aspects, what underlies these canonical proposals is the fact
of incorporating texts of universal literature or what we know from it; Latin American
and local authors. In this selection, authors who are studied from aesthetics,
historiography and not from their thought, philosophical proposal and relevance to
understand an era, to explain the human and to build a way of thinking critically,
generally go unnoticed. Rethinking implies revealing authors and works that are in the
canon and those that are not. Although the skills associated with reading emphasize
its relevance in communication, from a critical paradigm it is impossible not to see in
literary expression a significant collection of texts that allow us to connect with the
humanity of our students, of teachers.
Keywords: canon, curriculum, reading, educational practices, literature.
Introduccion

Repensar el canon literario desde préacticas educativas humanizadoras en el
ambito educativo resulta sumamente importante para responder a las siguientes
interrogantes: ¢Qué entendemos por canon literario? ¢desde dénde lo pensamos?
¢cual es el paradigma desde el cual hemos decidido incluir ciertos autores?; y ¢,cuales
son aquellas practicas pedagogicas que permiten abordar la literatura no solo como
un discurso técnico o linglistico? La trascendencia de las obras en contextos dados
es lo que nos interesa en este planteamiento. La poblacion estudiantil a la cual se
enfoca el presente articulo es la poblacion de Tercer Ciclo de Educacion Basica y
Educacién Media siendo un grupo en formacion cuyo proceso de educacion literaria
puede formar en habilidades superiores para el proceso educativo universitario. Por
Canon Literario se comprende: “el programa de autores que ha llegado a convertirse
en clasico en la ensefanza de la Literatura” (Fernandez, 2008). Es decir, un conjunto
de obras consideradas transcendentales para el acervo literario de la humanidad en
su conjunto. Aunque en sus origenes el término canon estaba asociado a la seleccion
de textos escritos fueran estos ficcionales o no, y asociados a la produccion de la
élite, es importante distanciarse de ese canon rigido cefiido al interés de preservar
los valores, historia, y aspectos que se consideraban de alta cultura: “Considerada
unas veces como factor de construccion identitaria, otras como diversion o como

fendmeno econdmico y simbdlico, ya que la literatura establece vinculos muy



particulares con la nacion, con la clase dominante y con la
politica”(Fernandez,2008,p.2).

En los dltimos siglos, después del éxito de la novela romantica, algunas de ellas
por entregas, la literatura llego a ser parte de un imaginario de identidad y de un
cuerpo simbdlico que trasciende la valoracion de aspectos técnicos en el hecho
literario y transita hacia aspectos emotivos. Es por ello que las subjetividades
alimentan una eleccidn literaria que suele ser a fin a diversas tendencias entre ellas:
los clasicos, los géneros modernos o la literatura best seller . Si bien es cierto, el
canon es la base para la elaboracion y propuesta de los planes lectores, también es
cierto que existe una urgente necesidad por replantear los libros o textos que no solo
respondan a los aspectos técnicos de lo literario sino aquella literatura que actualice
los temas, debates, perspectivas con una vision amplia y diversa sobre lo humano.
En tal sentido los curriculos escolares son claves, los docentes y autoridades
escolares, padres, para debatir y sugerir qué otros textos pueden incluirse en el
registro de obras a leer en diferentes niveles educativos.

Mendoza (2001) afirma sobre el canon: “Sin obras no hay lectura y sin lectura no
hay posibilidad de desarrollar una competencia literaria funcional y vinculada a los
efectos fenomenoldgicos de la recepcion. Es un proceso espiral que siempre esta en
dependencia de las obras y del lector” (p.12) El interés por valorar la relacién entre
autores y lectores no solo es un interés cultural, comercial, simbdlico o comunicativo
sino un interés politico, derivado del valor que las sociedades otorgan a la escritura 'y
la lectura. En tal sentido, humanizar resulta una necesidad de urgente. La RAE define
humanizar como: “Hacer humano, familiar y afable a alguien o algo”. Para
Andregnette, Altamirano, Escudero et al. la humanizacién tiene implicaciones
claves: “Humanizar las practicas educativas implica que podamos habilitar
espacios dénde el Otro ser pueda enunciar su propia palabra. Habilitar la palabra
como accion dialdgica es corrernos del lugar de enunciadores en la forma del
silencio” (s.p). No solo se trata de organizar una serie acciones educativas que
obedientes respondan a los curriculos prescritos sino de una reflexiéon critica,
dialdgica y social histérica sobre, ¢ Qué practicas permiten que el otro (estudiante,
padres, comunidad) se vean involucrados, impelidos? En qué medida la
experiencia es un punto importante de las practicas, no aquella que se regula
desde lo normativo sino aquella que promueve dialdgicamente una reflexion en el

aqui y el ahora, entre el ser, sentir y hacer.



Es decir, existe una Didactica de la Literatura, pero en cada contexto es
importante replantearse que dice la literatura del canon a los jovenes de hoy, tomando
en cuenta su propia humanidad y las diferentes situaciones que ellos viven. Es asi
como a partir de la experiencia educativa como maestra de Literatura en Tercer Ciclo
y en Educaciéon Media me planteo el reto de configurar experiencias educativas
humanizadoras y me refiero con ello a aquellas actividades que promuevan una
reflexion trascendente en torno a como discutir los grandes temas de la humanidad a
través de la lectura de textos literarios de tal manera que aunque estemos leyendo La
lliada de Homero no nos interesaremos tanto por aquellas caracteristicas estéticas
del Clasicismo, aunque se estudiaran, sino mas bien por aquellos grandes temas
gue tienen que ver con la ética es decir la participacion del héroe ¢ Quién es el héroe?
¢qué lo caracteriza? ¢cémo se relaciona con el poder? en tal caso, por ejemplo
¢,como podriamos discutir quién es el héroe de la épica clasica griega? ¢cuél es la
opinidn que los jovenes pueden dar a esta lectura de la épica clasica? Ademas, de la
ética clasica, también es importante considerar otras lecturas, por ejemplo: En la
literatura contemporanea encontraremos “La Odisea de los diez mil” de Curtis Ford y
“El ejército perdido” de Manfred o bien obras como “La cancién de Aquiles” de
Madeline Miller. Asi en la Edad Media por ejemplo ¢ Cémo podemos interrogar al Mio
Cid? Si bien “El Mio Cid” se ha considerado una pieza importante para conocer la
literatura medieval, para los jovenes en una mirada retrospectiva, pudiese resultar
extrafo, y de sobremanera el uso del lenguaje, ademas de una tematica afeja que
requiere de la compresion de procesos historicos, politicos y religiosos. Pero esa
valoracién cultural y ademas contextual que les permita interrogar las relaciones
nuevamente del héroe de caballeria con el poder no solo les posibilita ampliar su
panorama o acervo cultural, sino que también les permite interrogarse el papel que
juegan los hombres en una sociedad que constantemente emplea personas armadas
para defender a los poderosos. Y por otra parte cual es el papel que juegan las
mujeres, por ejemplo, ¢ Como interpretar la Afrenta de Corpes?

A continuacion, se presentan siete experiencias 0 practicas educativas que se

disefiaron o adaptaron con el fin de humanizar a través de la lectura y la escritura.

Practica educativa 1: El texto renovado y el performance
En Primer Afio de Bachillerato mediante el trabajo colaborativo se elabord un

monaologo que recrea la Afrenta de Corpes, que sitia en escena mediante el discurso



de una de las Hijas de Cid como los Infantes de Carrion fueron miserables y les
ultrajaron en venganza con el padre y las burlas de otros poderosos. En una sociedad
latinoamericana donde las nifias, adolescentes y mujeres siguen siendo victimas de
la violencia verbal, fisica y psicologica, hablar de la violencia, visibilizarla es
importante para que se pueda comprender que no debe quedar impune. ¢Puede la
literatura contribuir con ello? Si. Es parte de la intervencién creativa, contextual y
sobre todo humanizadora de quienes poseen la responsabilidad de ensefiar. En El
Salvador, el canon clasico sigue siendo muy conservador y masculino. No se incluyen
obras importantes de la literatura universal, entre ellas: “Los Nibelungos”, “El Cantar
de Roldan”, “El Amadis de Gaula”, ademas; que los valores que se discuten en las
guias de recepcion literaria suelen estar orientados a la defensa del estatus del
caballero, a no cuestionar el poder ni las practicas de abuso o violencia implicita en
cada época. Ahora bien, en el sentido critico, que es el otro punto importante en mi
planteamiento, la lectura de obras literarias, el didlogo con autores vivos o con autores
clasicos implica mirar mas alla de la asignacién dada a los valores, o la dimension
axiologica- para dar paso a una lectura dialéctica de los textos. Interpretar es
fundamental, pero ¢Como lo hacemos? Por ejemplo, una lectura critica de los
grandes autores del Renacimiento y del Manierismo con Shakespeare y Cervantes;
implicaria a los docentes la elaboracion o disefio de actividades que destaquen:
Contextos sociales y culturales, aspectos de la vida de los autores expresados en sus
obras, aspectos filosoficos, y el aspecto axioldgico de cara a ¢ CoOmo es la humanidad
gue nos plantea Cervantes y que nos plantea Shakespeare? ¢Qué tiene que decirle
Cervantes y Shakespeare a los jovenes de El Salvador en el contexto en que vivimos
actualmente? Para dar respuestas a estas dos interrogantes se realizd una actividad
de lectura critica de fragmentos de “Don Quijote de La Mancha” buscando aquellas
tematicas que conectaran con los ideales, con los valores de Don Quijote, con los
valores de los jovenes. También, para el aspecto creativo se plantearon preguntas
como: ¢Si pudiésemos entrevistar a Don Quijote de la Mancha que le
preguntariamos? ¢ Si tuviésemos que defender a “; Don Quijote de La Mancha” ante
un tribunal, qué argumentos utilizariamos? Asimismo, humanizar a través de la figura
de William Shakespeare es entender la polifonia en sus personajes, la necesidad de
expresar el grito desgarrador de la crisis humana.

En Tercer Ciclo se trabajé con la exposicion sobre novelistas, que implicé asumir la

vida, obra, rasgos caracteristicos de la produccion literaria y el montaje de una



exposicidon creativa que incluyera: uso de plataformas para presentacion digital, un
elemento compartido (separadores, frases cortas en gafetes, entre otros) y el
elemento creativo que podrian ser pinturas o disfraces.

En Bachillerato se trabajo también con la exposicion performatica y se logré que los
estudiantes abordaran tematicas como la literatura espafiola, literatura
norteamericana, literatura de vanguardia, entre otros, a través de elementos
compartidos, creativos y la discusion de los aspectos filosoficos, sociales y politicos

de cada contexto.

Practica educativa 2: El cine foro y el ensayo

En El Salvador existen pocos teatros. Hay un teatro por cada departamento mas
poblado y la cultura de asistir a presenciar montajes escénicos no es lo predominante,
es decir tanto la lectura de obras dramaticas como asistir al teatro se vuelven
inalcanzables. Entonces, ¢ Cémo podemos humanizar? o ¢ Cémo podemos hacer una
lectura real significativa las obras de Shakespeare si no tenemos una cultura de teatro
en El Salvador? es decir frente a eso no solo tenemos la tarea de asignar lecturas de
fragmentos de sus obras sino la imperante tarea de promover el teatro. La propuesta
desde las practicas educativas humanizadoras fue el Cine Foro y la escritura de
ensayos sobre Shakespeare. Ademas, la puesta en escena en una version de del
teatro escolar. Discutir en pequefios grupos como el Teatro Isabelino potencio la
renovacion teatral y como Shakespeare representa el espiritu de libertad artistica de
una época es posible mediante la planificacion de estrategias especificas, breves que
incorporen: reconocimiento del contexto, caracteristicas estéticas, tematicas, dialogo

con el presente.

Practica educativa 3: El Café Literario. Continuidad del romanticismo

Con el Romanticismo trabajamos la obra de Gustavo Adolfo Bécquer, sin embargo
para hablar sobre el Romanticismo no fue suficiente solo abordar a los clasicos, para
ello se utilizé la préactica innovadora en café literario virtual a través de conversatorios
con cinco escritores vivos en El Salvador que pudieran compartir su poesia con los
jovenes de Primer Afio de Bachillerato y a través de esta actividad promover asi en la
conciencia, sobre que la literatura amorosa no se circunscribe a un periodo cultural
de la historia de la literatura sino que es un permanente fluir y crear a partir de los

sentimientos, emociones, crisis humanas, realidades entre otros. Ademas, otro



elemento importante en la literatura romantica fue la rebeldia, una caracteristica que
particularmente llamo la atencion de los jovenes. Gomez (2008) dice sobre la
juventud a partir de su lugar de enunciacion:

si entendemos por lo joven no solo la condicion de ser joven -en el
sentido etario y social- sino la adscripcion a unas identidades colectivas cuyos
lugares de enunciacién se expresan a través de lo efimero, lo transitorio y el
nomadismo, y como una condicion de vida imbuida por unos universos
simbdlicos particulares encarnados en unos sujetos definidos con unas formas
de expresion en donde la estetizacion de la vida constituye su propdésito
principal, el romanticismo tiene mucho que decir y dilucidar para entender el
surgimiento de lo que puedo llamar, en una primera instancia, la subjetividad
joven.(p. 62)

En pleno Siglo XXI la tesis de que el Romanticismo es uno de los movimientos
estéticos que mejor se relaciona con el impetu joven es explicable a partir de ciertos
principios tales como: “una subjetividad que se vuelca sobre si misma, que descree
de la infalibilidad de la razén y le apuesta todo a la sensibilidad y los sentimientos, en
una permanente tension con el otro’(Gomez, 2009, p.62) Este movimiento sostuvo
valores e ideales que pugnan contra el racionalismo y abren un debate permanente
con el mundo adulto. Permiten el salto cualitativo de pensamiento sumiso a un
pensamiento creativo. Mary Shelley, Victor Hugo, Gustavo Adolfo Bécquer encarnan
en gran medida esa busqueda por debatir, por valorar a partir de la experiencia.

Otro valor importante en la literatura Romantica fue el elemento patridtico, lo cual
permitié valorar obras del Romanticismo Salvadorefio y Latinoamericano.

El café literario consistid, basicamente, en convocar a poetas nacionales mediante la
plataforma de Google meet y conversar con ellos y ellas sobre su biografia, autores
favoritos y leyeron al menos 5 poemas propios. Posteriormente los estudiantes hacian
preguntas relacionadas con la creacién poética, la poesia romantica o sobre algun
aspecto que les llamara la atencion. Se nombr6 café literario porque ademas de
conversar en un ambiente comodo, diferente al del aula, se tomé café y se compartio
un pan de dulce, tradicional aperitivo de las tertulias. En el aspecto metacognitivo se
planted escribir un comentario valorativo sobre cada autor y compartir con su familia
los poemas estudiados en la actividad.

Practica educativa 4: Conversando con novelistas



Se realiz6 el conversatorio con el autor de “La Isla de los monos” novela de ficcion
histérica de Réger Lindo. Todos los estudiantes durante un mes realizaron la lectura
de la novela, posteriormente un control de lectura y se finalizé con el conversatorio
con el autor. (Qué de nuevo trae un conversatorio? En primer lugar, la novela
seleccionada conecta con una realidad escolar, colegial de los afios 70 en San
Salvador, El Salvador. Los protagonistas son estudiantes de Tercer Ciclo que inician
la vida amorosa y ademas estan inmersos en una sociedad asediada por el
militarismo, la clandestinidad de las fuerzas disidentes y una relativa calma para las
clases medias. La lectura supone un recorrido por lugares histéricos, iconos de la
cultura salvadorefia. Por ejemplo, el famoso Castillo de la Policia el cual servia para
encarcelar y torturar opositores al régimen militar y a subversivos o considerados asi.
La poblacion joven, sus padres y maestros poco saben de los hechos de la preguerra
y esta novela abre debates, recorridos por la memoria colectiva. El autor Réger Lindo
acompafo a los estudiantes y docentes a un conversatorio y firma del libro. Méas all4
de la lectura y el encuentro del lector con una trama esta lo que el autor dice a los

estudiantes en un contexto determinado.

Practica Educativa 5: “Soy novelista”
Consistio en la escritura de un ejercicio de novela de al menos 30 paginas. En las
primeras etapas se concretdé mediante la escritura digital de los capitulos a través el
uso de la plataforma de Teams. La ultima etapa implicé la impresion de un ejemplar.
Este proyecto se desarroll6 en cinco etapas:
1. Conocimiento y planificacion: se realizé mediante el estudio de los recursos
de la novela y tipos de novelas. Se planificé la novela que se escribiria.
2. Escritura de Capitulo I: se planted6 la configuracién del personaje y la seleccion
de los temas a tratar, asi como de qué iria la trama.
3. Escritura de Capitulos Il y llI: los estudiantes escribieron dos capitulos mas,
donde se debia desarrollar el conflicto de la novela.
4. Escritura de Capitulos IV y V: los estudiantes escribieron el cierre del conflicto
de los Capitulos Il y IlI.
5. Exposicion de las novelas y lectura critica: en la entrega final de las novelas
los estudiantes compartian su novela impresa en formato libro, afiadiendo una

biografia breve y fotografia como autores. Los compafieros y comparfieras



leyeron las novelas y dieron sugerencias mediante un tablero colaborativo

virtual.

Esta experiencia brindé oportunidades para ver la creacion artistica literaria como un
espacio para la equidad, para la transformacion de los sentimientos y formas de
pensar en una actividad académica y cultural orientada a la lectura y al disfrute de la
literatura. Sobre la actividad creativa, Pacheco Salazar (2013) plantea: “Solo podemos
transmitir el amor por la lectura y la escritura, si ensefiamos que leer y escribir son
actividades socialmente d(tiles y necesarias, pero también placenteras vy
divertidas”(p.45). En este sentido, la dimension psicoafectiva de nuestros estudiantes
esta por encima de la dimensién cognoscitiva o al menos de ese aprendizaje técnico
desde el cual se ha pretendido abordar el aprendizaje literario. Por otra parte, implica
una serie de reflexiones en torno a como valoramos las actividades de la
comunicacion y como estas nos conducen a lecturas criticas y reflexivas.

Practica educativa 6: Experiencias con Fiction Express

Fiction Express es un programa de lectura del Gobierno de El Salvador que se ha
implementado desde 2021 en escuelas e institutos del sector publico . En Educacion
Media, este afio se contd con los recursos disponibles en dicha plataforma. Esta
funciona mediante la biblioteca virtual a la cual tienen acceso estudiantes inscritos en
escuela e institutos. Se trabaja mediante Libro Vivo, es decir que los estudiantes
pueden, mediante el voto semanal sugerir como continuara la trama y el autor
interactla con los lectores mediante el foro. Los estudiantes cuentan ademas con
tres niveles de una biblioteca cuyos titulos no son los del canon propuesto por el
curriculo y programa, pero que responden a criterios de literatura para nifios,
adolescentes y jovenes. Los titulos que se trabajaron este afio en el nivel de

” o

Educacién Media fueron: “Frontera de cristal” “La pelicula secreta de los Hermanos
Lumiére” y “La mirada del agua”. Lo interesante y motivador en este proyecto es que
ademas de ser interactivo, posee audiolibro, comprobaciones de lectura de cada
capitulo con refuerzo sobre lo que se ha respondido bien o mal, foro, y la elaboracion
de resefias. La variedad de géneros también es un potenciador de la lectura y la
participacion de autores. En el caso de los estudiantes de primer afio de bachillerato
se obtuvo un diploma por la participacion destacada de una estudiante de Primer Afio
de bachillerato en Atencién Primaria de Salud, en el foro del libro: “La pelicula secreta

de los hermanos Lumiére” de Santiago Garcia-Clairac.



Practica educativa 7: Certamenes de poesia, cuento y declamaciones

Esta practica educativa se enfoco en la escritura de textos poéticos propios. No es
producto de un aprendizaje especifico sino de la experiencia de la escritura literaria 'y
necesidad de comunicar sus emociones, sentimientos y formas de pensar. Para ello
se elaboran las bases del concurso, como parte de una actividad que se ha hecho
desde 2017, se retoman las que ya se han empleado y se dan a conocer a la
comunidad un mes antes de las actividades culturales anuales de la institucion. Se
convoca al certamen con la escritura de uno o dos poemas, 0 la escritura de un
cuento, ambas modalidades mediante seudonimo. Se reciben mediante correo
electrénico. La labor de la docente consiste en gestionar un jurado externo, que
generalmente son autores nacionales cuya trayectoria les permita seleccionar desde
su experiencia los autores mas destacados. Finalmente se premia a los ganadores
mediante la lectura del acta, un diploma y un obsequio literario. Se agradece a los
participantes en su conjunto y se hace una lectura a micréfono abierto y con
intervenciones musicales, de tal manera que la premiacion sea una fiesta de talentos

literarios.

Conclusiones

La experiencia lectora y de escritura no debe quedar al azar o al potencial de cada
docente, debe ser una apuesta comun planificada. Sigue siendo un problema para las
sociedades latinoamericanas, plantearse proyectos reales, en contextos reales y con
acciones concretas que respondan a necesidades de nuestras escuelas. Hoy por hoy,
existen diversas apuestas sobre lo literario, pero carecen de una politica publica que
articule esfuerzos no solo del docente o la escuela sino de la familia y de la sociedad
en su conjunto. Comparto la visién de Pacheco Salazar (2013) cuando afirma:
Para lograr crear lectores auténomos y competentes, individuos
deseosos de leer, descubrir la magia de los libros, hacer viajes fascinantes a
través de las paginas, vivir experiencias maravillosas: volar en alfombras, subir
al cielo, navegar los océanos, viajar a la luna, ir al centro de la Tierra, se

requiere la participacion de todos los miembros de la sociedad (p.68).



Aunque se haya iniciado un proyecto de lectura muy interactivo, incluyente y que
renueva el canon, todavia se necesita apostar por una cultura literaria y por una
cultura lectora como aspectos compartidos, como valores y no como asuntos
académicos o0 como una preocupacion solo de estandares educativos. Es la vision
holistica de la lectura y el valor del arte de la palabra, la literatura, la que permitira
establecer objetivos para la brindar a los docentes, padres de familia y estudiantes,
programas, estrategias y espacios especificos para disfrutar de la lectura, disfrutar de
la escritura, como derechos y formas de expresion potencialmente liberadoras.
Existe claramente un abismo entre quienes ven en la literatura solo una
asignatura del curriculo, que se ensefia y quienes le ven como una posibilidad de
lucidez, de comprensidn y capacidad para pensar de nuevo. En este contexto, las
practicas que abonan a una nueva manera de ver lo literario pueden llegar constituirse
en recursos didacticos modélicos, tales como: Cafés literarios, Club de lectura,
Proyectos de escritura, Proyectos de representacion dramética, Performance y tantos
otros que abordan el texto no solo para leerlo desde lo académico sino desde lo
humano, que lo cuestionen, que lo reconstruyan a partir de la vida y experiencia de
quien lo lee. Solo asi la literatura tendra ese lugar especial que debe tener, como
espacio comun para expresar, leer y comprender, como un derecho humano, y sobre
todo como una forma de pensamiento que trasciende la conciencia e incide en la

vida.
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Resumen

La gran demanda, el facil acceso y el tiempo que dedican hoy en dia los adolescentes
al uso de videojuegos, esta repercutiendo negativamente en su vida cotidiana;
ambitos como el académico se ven involucrados significativamente con esta forma de
entretenimiento. El presente estudio sobre el uso problematico de los videojuegos y
su incidencia en el rendimiento académico de los adolescentes del canton Pifias de
la Provincia de el Oro, Ecuador, tuvo como objetivo, establecer el uso problematico
de los videojuegos y su incidencia en el rendimiento académico. La muestra con la
gue se trabajo fue de 100 adolescentes (42 hombres y 58 mujeres), en edades
comprendidas de 15y 17 afios. Para esta investigacion se emplearon métodos como
el cientifico, deductivo, inductivo, analitico y estadistico; y técnicas como la encuesta,
revision bibliografica y recoleccion de datos. De igual forma se aplicaron tres
instrumentos, el cuestionario sociodemografico Ad Hoc, el cuestionario de uso de las
TIC y el Test IGD-20 de (Fuster et al., 2016). Los resultados encontrados en esta
investigacion, sefialan que no hay una relacion estadisticamente significativa entre el
uso de los videojuegos y el rendimiento académico (r= -,364; p=100), sin embargo, al
ser una relacion inversamente proporcional, se determina que un mayor uso de

videojuegos, esta asociado con un bajo rendimiento académico.
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Summary

The great demand, the easy access and the time that adolescents dedicate today to
the use of video games is having a negative impact on their daily lives; areas such as
academia are significantly involved with this form of entertainment. The objective of
this study on the problematic use of video games and its impact on the academic
performance of adolescents in the Pifias canton of the Province of El Oro, Ecuador,
was to establish the problematic use of video games and its impact on academic
performance. The sample with which we worked was 100 adolescents (42 men and
58 women), aged between 15 and 17 years. For this investigation, methods such as
scientific, deductive, inductive, analytical and statistical were used; and techniques
such as the survey, literature review and data collection. Similarly, three instruments
were applied, the Ad Hoc sociodemographic questionnaire, the ICT use questionnaire
and the IGD-20 Test (Fuster et al., 2016). The results found in this research indicate
that there is no statistically significant relationship between the use of video games
and academic performance (r= -.364; p=100), however, being an inversely
proportional relationship, itis determined that greater use of video games is associated
with poor academic performance.

Keywords: Adolescents, video games, problematic use, academic performance, ICT.

1. Introduccién

En las ultimas décadas, nuestra sociedad se ha visto envuelta en grandes avances,
sobre todo a nivel tecnolégico, estos cambios se reflejan especialmente en los
videojuegos, los cuales, a través de sus transformaciones, han adquirido una notable
importancia en lo social, cultural y econémico, dichos avances a nivel tecnoldgico,
estan teniendo una influencia significativa en diversas areas de la actividad humana,

y Su uso es cada vez mas frecuente, con especial énfasis en la poblacion adolescente.

El uso de videojuegos se ha convertido en una de las formas de entretenimiento y
ocio mas relevantes en los seres humanos, especialmente para los adolescentes,
haciendo que surjan diversas incognitas sobre las consecuencias que pueden llegar
a generar si no se les da un adecuado uso, por lo tanto, resulta de gran importancia
conocer cudl es la incidencia que tiene el uso probleméatico de los videojuegos, en el

rendimiento académico.



Autores como Andrade et al. (2019) mencionan que la gran demanda existente en la
actualidad, el facil acceso y la cantidad de tiempo dedicada a los videojuegos por
parte de los adolescentes, estan causando ciertas consecuencias en diversos niveles
gue engloban a los adolescentes, llegando a considerarse hoy en dia como un

problema social.

De igual forma, en investigaciones relacionadas a estas problematicas, estan los
aportes de (Andrade et al., 2019; Gairin & Mercader, 2018; Guerrero, 2018; Mufioz et
al., 2014) donde se destaca la influencia que tienen los videojuegos en la vida de los
adolescentes, que estd generando repercusiones negativas en diversos ambitos de

su vida, entre ellos el académico.

Teniendo en consideracion este contexto y por supuesto el amplio respaldo tedrico,
nos direcciona e impulsa a estudiar el uso probleméatico de los videojuegos vy
determinar cual es su influencia en el rendimiento académico de los adolescentes del
Canton Pifas de la Provincia de El Oro, Ecuador, permitiéendonos recopilar y extraer

importantes conclusiones sobre esta tematica, poco estudiada en nuestro pais.

2. Revision de la literatura

Cuando se habla de adiccién, es inevitable relacionarla con el consumo de algun tipo
de sustancia, pero en tiempos actuales, dicha conceptualizacién se ha visto envuelta
en diversos cambios e interpretaciones, es asi que, diversos autores han intentado
dar un concepto que englobe todo lo que significa el término “adicciéon”

La historia de las adicciones, ha estado notoriamente relacionada con la historia del
hombre, conductas como fumar, beber alcohol, mascar hojas de coca y esnifar
preparados psicoactivos (cocaina, heroina, LSD), se han destacado como las
principales formas de adiccion, pero con el pasar del tiempo, han ido apareciendo
nuevas formas de adicciones, entre las que se destacan, la adiccion al internet, al
teléfono movil, al sexo, a las compras, entre otras (Becofia y Oblitas, 2002).

Las adicciones a sustancias con frecuencia van acompafiadas de otros trastornos de
conducta que configuran una problematica social. Otras en cambio, no son
sancionadas con igual severidad (por ejemplo, el juego o el uso de recursos

electronicos), pero pueden suponer la cronificacion de habitos arraigados, y en



ocasiones destructivos, en la medida en que el sujeto se muestre incapaz de
controlarlo (Pedrero, 2010).

En la actualidad, las adicciones sin sustancias, se las conoce como adicciones
conductuales, en las cuales no existe una sustancia psicoactiva, sino una conducta
gue genera una adiccion, basandose en la intensidad, frecuencia y uso de la misma,
creando un cierto grado de interferencia en las relaciones familiares, laborales y
sociales de las personas implicadas (Mora et al., 2015).

A medida que ha transcurrido el tiempo, las adicciones han ido ganando cada vez
mas espacio en la sociedad actual, convirtiéndose en una amenaza constante para el
ser humano. Hoy en dia, las adicciones ya no estan netamente ligadas al consumo
de sustancias, sino que, ciertas conductas como el sexo, el juego, las compras, el uso
de internet, pueden también desencadenar repercusiones negativas para el individuo.
En el pasado, hablar de conductas adictivas estaba estrechamente ligado al consumo
de sustancias (drogas), pero hoy en dia, dicha relacién se encuentra en un limbo
cientifico, ya que resulta dificil discernir entre conductas, en principio “normales” y

patoldgicas que se consideran adictivas.

El concepto de “adicciones comportamentales” se le atribuye a Marks (1990) (como
se citdé en Pedredo et al., 2018) el cual las definié como:
Un grupo de conductas que se caracterizan por una necesidad reiterada de
involucrarse en comportamientos con consecuencias negativas conocidas,
desarrollando cadenas comportamentales que generan tension y fases
recurrentes de urgencia hasta que se completan, que configuran un sindrome
gue se activa mediante sefales externas e internas, y que implican, en ultimo

término, una dificultad en el funcionamiento cotidiano. (p. 20)

Por su parte, Becofia y Oblitas (2002) argumentan que dichas conductas estan
basadas en el concepto de dependencia, es decir, que el uso de sustancias (drogas)
tiende a generar una dependencia en el individuo, pero tiempo después se descubrio
gue existen conductas que sin haber sustancia de por medio, tienden a generar una

dependencia.

Asi mismo, Cia (2014) recalca que cuando la adiccién conductual avanza, los

comportamientos se vuelven automaticos y vienen determinados por emociones,



impulsos y poco control cognitivo, desencadenando en la blusqueda de gratificacion
inmediata por parte del adicto, sin percatarse del dafio que le genera dicha conducta.
Segun autores como (Cia, 2014; Grattan et al., 2016) resaltan que las etapas con
mayor predisposicion a desarrollar conductas adictivas, son la adolescencia y la edad
adulta, principalmente porque el individuo se encuentra en un periodo vulnerable,
ademas, sefialan que las conductas mas comunes son: la adiccion a internet y las
nuevas tecnologias virtuales, adiccion al trabajo, la ludopatia o juego patolégico, entre
otras.

En la actualidad se ha determinado que las adicciones ya no estan limitadas
netamente al consumo incontrolado de sustancias, debido a que existen otros habitos
y conductas que el individuo los percibe como inofensivos e irrelevantes, pero no esta
consciente que dichos comportamientos pueden volverse adictivos e interferir de
forma negativa y significativa en los distintos ambitos de su vida, generalmente los
mas afectados son el ambito personal, social y académico, y en ciertas ocasiones, el

laboral.

Desde los afios 40 aproximadamente, los videojuegos han estado presentes en la
vida del ser humano, estas formas de entretenimiento en primera instancia surgieron
como una simple forma de pasatiempo para estudiantes de ingenieria que buscaban
de una u otra forma ocupar su tiempo libre, sin estar conscientes que afios mas tarde,

dicha busqueda se convertiria en la industria de ocio mas grande a nivel mundial.

Autores como Frasca (2001) resaltan que los videojuegos “incluyen cualquier forma
de software de entretenimiento por computadora, usando cualquier plataforma

electronica y la participacion de uno o varios jugadores en un entorno fisico o de red”
(p. 4).

Por su parte, Zyda (2005) los define como “una prueba mental, llevada a cabo frente
a una computadora de acuerdo con ciertas reglas, cuyo fin es la diversién o
esparcimiento” (p. 25). De igual manera, Aarseth (2007) resalta que los videojuegos
‘estan formados por contenido artistico no efimero (palabras, sonidos e imagenes
almacenados), que los acercan mucho mas al objeto ideal de las humanidades, la
obra de arte” (p. 5).



Finalmente, Challco (2018) recopila en su definicion parte de los enunciados
anteriores y conceptualiza a los videojuegos como un tipo de tecnologia en el cual
se convergen diferentes factores (sonidos, graficos o texto), los cuales estan regidos
por un conjunto de reglas que ayudan al jugador a una mayor interaccion con el

videojuego.

Actualmente, el mundo de los videojuegos se viene desarrollando de manera muy
acelerada, los videojuegos han ido desarrollandose a medida que las tecnologias lo
han hecho, dichas formas de entretenimiento han ido ganando cada vez mas y mas
adeptos, generando que los creadores de contenido para este tipo de tecnologias, se
encuentren en constante busqueda de herramientas informaticas que permitan

brindarles a los usuarios, una mejor experiencia.

En las dltimas décadas nuestra sociedad se ha visto envuelta en grandes avances,
sobre todo a nivel tecnolégico. Estos cambios se reflejan especialmente en los
videojuegos, los cuales han adquirido una notable importancia en los ambito social,

cultural y econdmico, siendo cada vez mas frecuentes en la poblacion adolescente.

La gran demanda existente en la actualidad, el facil acceso y la cantidad de tiempo
dedicada a los videojuegos por parte de los adolescentes, estan causando ciertas
consecuencias no favorables por el uso excesivo, considerandolo hoy en dia como
un problema social (Andrade et al., 2019). Por su parte, Ameneiros & Ricoy (2015)
afirman que en cierta forma los videojuegos “atrapan” a los usuarios/as, en particular
a los adolescentes, principalmente por ser una poblacién de alta vulnerabilidad, la
misma que aun se encuentra en la blisqueda de su identidad, tanto personal, como

social.

Sin duda alguna, el uso problematico de videojuegos, se ha convertido en una de las
condiciones merecedoras de mas estudio dentro del manual diagndstico y estadistico
de los trastornos mentales de la Asociacién Estadounidense de Psiquiatria (DSM-5;
APA, 2013), los mismos que los definen como:
Uso persistente y recurrente de internet para participar en juegos, a menudo
con otros jugadores, que lleva a afectacion clinicamente significativa o

malestar, cumpliendo 5 o mas de los siguientes criterios, en un periodo de 12



meses: preocupacion, sindrome de abstinencia, tolerancia, pérdida de
interés, intentos sin éxito de controlar el juego, uso continuado a pesar de
tener conocimiento de sus problemas psicosociales, decepcion, evitacion y

conflicto, en los ambitos personales, laborales o académicos (p. 795).

Para autores como (Garrido, 2013; Lancheros et al., 2014) los videojuegos se han
posesionado como una de las principales formas de entretenimiento para los seres
humanos, especialmente para los adolescentes, convirtiéndose en su principal medio
de ocio, provocando que surjan diversos cuestionamientos sobre sus consecuencias

en el desarrollo de quienes los utilizan.

Finalmente, cabe tener en cuenta que, la influencia generada por el uso de
videojuegos en los adolescentes, depende en gran medida de diversos factores, los
cuales, si no son controlados a tiempo, pueden influir negativamente en el desarrollo
optimo del individuo, creando problemas a nivel personal, que luego tendran influencia
en los demas ambitos de desarrollo de la persona, como podria ser en el rendimiento

académico.

Para comprender de mejor forma, el rendimiento académico a lo largo de los afios, se
ha ido convirtiendo en un tema de gran interés para diversas areas del conocimiento,
teniendo como principales objetivos, conocer cuales son los factores que influyen en
el mismo y asi, determinar por qué el rendimiento puede ser adecuado o deficitario.
Debido a la gran multidimensionalidad y a la cantidad de definiciones asociadas al
rendimiento académico, es imposible quedarnos con una sola conceptualizacion de

este.

Debemos tener en cuenta que, para intentar conceptualizar al rendimiento académico,
es necesario abarcar diversos aspectos y no solo el desempeiio individual del alumno,
sino también, la influencia que genera el grupo de pares, el salon de clases o el mismo

contexto escolar (Chong, 2017).

Fortaleza (1975) citado en Garcia et al. (2000) menciona que el rendimiento
académico desde un enfoque multidisciplinar, puede ser definido como: ‘la

productividad del sujeto, el producto final de la aplicacion de su esfuerzo, matizado



por sus actividades, rasgos y la percepcion mas o menos correcta de los cometidos

asignados” (p. 248).

Por su parte, Chadwick (1979) lo define como la expresion de las capacidades,
aptitudes y caracteristicas psicolégicas del alumno que se desarrollan a través de un
proceso denominado ensefianza-aprendizaje, que le ayudan a lograr un nivel de
funcionamiento y éxito académico en el transcurso de un periodo o semestre, el cual

se sintetiza en un cuantitativo final por parte de un evaluador de dicho proceso.

De igual forma, en la definicion propuesta por Garcia Jiménez et al. (2000) afirman
que: “El rendimiento académico se concibe como un constructo en el que no solo se
contemplan las aptitudes y la motivacion del alumno, sino también, otras variables
intervinientes como los aspectos docentes, la relacién profesor-alumno, el entorno
familiar, etc.” (p. 248).

Asi mismo, Navarro (2003) en su articulo sobre el rendimiento académico,
conceptualiz6 al mismo como: “constructo susceptible de adoptar valores
cuantitativos y cualitativos, a través de los cuales existe una aproximacion a la
evidencia y dimension del perfil de habilidades, conocimientos, actitudes y valores

desarrollados por el alumno en el proceso de ensefianza aprendizaje” (p.12).

En la misma linea, Martinez (2007) tomando en consideracion el resultado final de la
ensefianza por parte del profesorado y el aprendizaje del alumnado, argumenta que
el rendimiento académico es: “el producto que da el alumnado en los centros de

ensefianza y que habitualmente se expresa a través de las calificaciones escolares”
(p. 34).

Diversas son las definiciones que han ido surgiendo a lo largo de los afios, con el
propésito de explicar qué es rendimiento académico; pero como hemos visto, la
mayoria de estas conceptualizaciones comparten en gran medida el mismo
significado, dandonos a entender que el rendimiento académico es el vinculo entre
ensefianza-aprendizaje que tiene como propdsito ayudar al alumnado a alcanzar un
nivel de funcionamiento 6ptimo en diversas areas, teniendo en consideracién su

desarrollo y madurez, tanto biolégica, como psicoldgica.



En los ultimos afios dentro de los contextos educativos, ha existido un interés notable
para intentar comprender los factores que influyen en el desempefio académico del
estudiante y cOmo éste, se relaciona con su desarrollo integral.
Durante el recorrido que realiza el adolescente dentro del ambito educativo, su
rendimiento puede verse afectado por una serie de factores relacionados con su
entorno que pueden influir y desencadenar en un fracaso en dicho ambito. Autores
como Tedesco y Lépez (2004, como se citd en Gaxiola et al., 2012) mencionan que:
‘La educacion formal impartida en las escuelas, es de gran importancia en la
adolescencia, debido a que permanecer dentro de una institucion educativa durante
esta etapa, influye en el proceso de desarrollo y en el futuro”(p. 50).
Autores como Lamas (2015) destacan la influencia que tiene el periodo de la
adolescencia en el rendimiento académico y argumenta que:
Durante la adolescencia acontecen notables transformaciones fisicas y
psicologicas, especialmente en la personalidad, que pueden afectar el
rendimiento escolar. Los profesores han de estar preparados para canalizar
positivamente estos cambios que, de otro modo, pueden adoptar un rumbo
morbido. De igual manera, hay que apostar por interacciones y metodologias
didacticas flexibles, susceptibles de adaptacion a alumnos con personalidades
muy distintas. (p. 319)
Como se ha mencionado, la adolescencia al considerarse una etapa de constantes
cambios en diversos aspectos de la vida del individuo, provocando que él mismo
experimente cierto tipo de repercusiones en distintos ambitos de su vida, siendo el
educativo, uno de ellos. Haciendo énfasis en el desarrollo fisico, el adolescente sufre
alteraciones por el mismo esfuerzo fisico que le provocan cambios de esta etapa,
resultdndole dificil adaptarse a nuevos horarios y rutinas que a la par termina por
repercutir en el ambito académico. Asi mismo, en el desarrollo emocional, las
constantes fluctuaciones en el estado de animo, generan una inestabilidad,
ocasionando que descuiden de cierta forma, la parte académica. Finalmente, el
entorno social y las relaciones familiares que a esta edad son tensas, también tendran
efecto negativo en el ambiente educativo del individuo.
3. Metodologia



El disefio de la investigacion, fue de tipo exploratorio, descriptivo, transversal y
correlacional. En el presente estudio se utilizd un disefio exploratorio, el cual nos
permiti6 examinar o explorar un tema de investigacion poco investigado, lo cual
conlleva a familiarizarnos con temas que son relativamente desconocidos 0 poco
estudiados, ademas de identificar conceptos promisorios, e incluso relaciones entre
ellos (Cazau, 2006), es decir, se utiliza para familiarizarse con el estudio del uso

problematico de los videojuegos y el rendimiento académico.

Asi mismo, este estudio fue de tipo descriptivo, segun Hernandez et al. (2010) aqui
se: “Busca especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles de personas,
grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fenbmeno que se someta a
un analisis” (p. 85). Por consiguiente, a través de esta investigacion se pudo medir,
analizar y caracterizar el uso problematico de los videojuegos y su relacion con el

rendimiento académico, ya sea de manera individual o conjunta.

Por otro lado, esta investigacion fue de tipo transversal, pues se realizé una Unica
recoleccion de informacion, en un momento dado, con el proposito de describir

variables y analizar la incidencia y su interrelacion (Hernandez et al., 2010).

Por ultimo, fue de tipo correlacional, porque nos permitié “conocer la relacién o grado
de asociacidén que existe entre dos 0 mas conceptos, categorias o variables, en un
contexto en particular’ (Hernandez et al., 2010, p. 81). Por consiguiente, se pretende
identificar si existe 0o no relacion entre las variables; uso problematico de los

videojuegos y el rendimiento académico.

En este estudio se realiz6 una busqueda exhaustiva sobre investigaciones

relacionadas con el uso de videojuegos y el rendimiento académico.

En el desarrollo de la investigacion, se realizo el estudio de campo, para lo cual se
levantd la informacidén necesaria mediante la aplicacion del Cuestionario AD-HOC
para factores psicosociales (ficha sociodemografica); cuestionario de uso de
tecnologias de la informacion y la comunicacion-videojuegos (TIC); y, el cuestionario
The Internet Gaming Disorder Test (IGD-20 Test) (La prueba del trastorno de los
juegos de Internet) a 100 adolescentes de una institucién fiscal del Canton Pifas,

Provincia de el Oro, Ecuador.



4. Anélisis de datos

Tabla 1

Ficha sociodemogréfica (datos personales de los participantes)

Variable N Porcentaje
Edad

15 afios 50 50,0
16 afios 37 37,0
17 afios 13 13,0
Media 15,63

DT ,706

Género

Masculino 42 42,0
Femenino 58 58,0
Nivel socioecondémico

Alto 5 50
Medio 92 92,0
Bajo 3 3,0
Sector donde vive

Urbano 87 87,0
Rural 13 13,0

Nota: Cuestionario sociodemografico (datos personales de los participantes)

Elaboracion: Sanchez, C. (2022)

Para la obtencion de los resultados mostrados con anterioridad, se aplic6 el
cuestionario sociodemografico Ad Hoc, el cual indica que la edad media de los
investigados, es de 15,63 afios, tomando en consideracion que la edad minima de los
evaluados fue de 15 afios y la maxima de 17 afios. Otra caracteristica es el género,
conformado por un porcentaje masculino (42,0%) y femenino (58,0%), existiendo una
mayor participacion del sexo femenino en la muestra de investigados, lo que a su vez
se justifica con los datos proporcionados por el Instituto Nacional de Evaluacion
Educativa, el cual indica que existen mas mujeres que hombres matriculadas dentro
de las instituciones educativas, a nivel nacional (INEVAL, 2018).

Respecto al nivel socioeconomico, la mayoria de los investigados, indica tener un
nivel socioeconémico medio (N=92) y solamente el 5% y 3%, contestd tener un nivel

alto y bajo, respectivamente. De acuerdo con los datos arrojados en el informe del



INEVAL, del afio 2018 en la provincia de El Oro, la mayoria de los estudiantes
proviene de un nivel socioecondmico medio.

Finalmente, era necesario conocer el sector donde habitan los investigados, dando
como resultado que el 87% viven en el sector urbano y solamente el 17% responde
gue vive en el sector rural, datos que se asemejan a los arrojados por el informe del
Instituto Nacional de Evaluacion Educativa, el cual indica que las instituciones
educativas asentadas en areas urbanas, concentran un mayor nivel de estudiantes a

nivel nacional con un 76,3% y las rurales con un 23,7% restante (INEVAL, 2018).



Tabla 2

Ficha sociodemografica (datos sobre el rendimiento académico)

Promedio general del ultimo afio

aprobado N Porcentaje
Media 8,6
Méaximo 7.0
Minimo 9.9
¢Has repetido algun afio del colegio?
Si 14 14,0
No 86 86,0
¢,Cuantas veces perdi6 el afio?
Una vez 11 11,0
Dos veces 1 1,0
Ninguna vez 87 87,0
No respondieron 1 1,0
Afios perdidos en el Colegio
Octavo 1 1,0
Noveno 2 2,0
Décimo 1 1,0
Primero de Bachillerato 3 3,0
Segundo de Bachillerato 3 3,0
Octavo y Noveno 1 1,0
No repitieron el afio 87 87,0
No contestaron 2 2,0
Total 100

Nota: Cuestionario sociodemografico (Promedio obtenido en el dltimo afio)
Elaboracion: Sanchez, C. (2022)

Respecto a la informacion proporcionada por el Cuestionario Sociodemografico Ad
Hoc, tomando en consideracion la variable de rendimiento académico, se determiné

gue la media de notas de los evaluados, respecto al promedio general del Gltimo afio



aprobado, fue 8,6/10, siendo la nota minima 7,0/10 y la maxima 9.9/10. Haciendo
enfasis en la media de notas del ultimo afio aprobado y comparandola con la Escala
de Calificaciones propuesta en el Art. 194 de la Ley Organica de Educacion
Intercultural de Ecuador (LOEI), los investigados alcanzan los aprendizajes
requeridos, es decir, que se encuentran en un nivel satisfactorio, datos que permitio
cumplir con el objetivo especifico, el cual tiene como propdsito identificar el nivel de
rendimiento académico de los adolescentes del cantdén Pifias de la Provincia de El
Oro, Ecuador.

En relacion con la pregunta, si han repetido algun afio en el colegio, el 86% de los
evaluados, manifestd no haber repetido, y un considerable 14%, dijo que si habia
repetido el afio, de igual forma el 11% de los evaluados perdieron una vez el afio y el
1% perdio el afio dos veces, asi mismo, segun los resultados de la investigacion, los
afios donde se produce una mayor pérdida son en el primero y segundo afio de
bachillerato. Tomando en consideracion los resultados de la investigacion y haciendo
una comparacion con los descritos en el informe del afio 2018 del Instituto Nacional
de Evaluacion Educativa (INEVAL, 2018), la prevalencia de perdidos de afio dentro
de esta institucion educativa, es relativamente alta, en comparacidon a otras
instituciones de la Provincia de El Oro. Varios autores como Lamas (2015) reconocen
gue la etapa de la adolescencia, al considerarse un periodo de notables cambios
fisicos y psicologicos, llegan a afectar de forma significativa el rendimiento académico,
llevando al adolescente a abandonar sus estudios, o0 no encontrarle ningun sentido al

mismo.

Tabla 3
Cuestionario del uso de la tecnologia de la informacion y la comunicacion (TIC)

Videojuegos.

Datos del acceso a una consola de videojuegos y desde que edad la tiene



N Porcentaje

Tienes consola en casa
Si 38 38,0
No 62 62,0

Desde que edad tienen consola

1 afio 1 2,6
3 afos 1 2,6
6 afios 2 53
7 afios 2 53
8 afos 1 2,6
9 afios 1 2,6
10 afos 5 13,2
11 afios 3 7,9
12 afios 8 211
13 afios 1 2,6
14 afos 7 18,4
15 afios 4 10,5
16 afos 2 53
Total 38 100
No tienen consola 62

Total 100

Nota: Cuestionario del uso de las TIC (Videojuegos)
Elaboracion: Sanchez, C. (2022)

Como se puede observar en la tabla 3, en relacidén al uso de videojuegos, el 38% de
los evaluados, contestd que si tiene acceso a una consola (PlayStation, X-Box,
Nintendo, etc.), mientras que el 62%, manifestd no tenerlo. Por otro lado, también se
cuestiond la edad de acceso a dichas consolas, donde se destaca una tendencia de
acceso hacia los 12 afios (21,1%) y 14 afos (18,4%), lo que significa que los
evaluados, tienen acceso con mas frecuencia durante la adolescencia, datos que se
asemejan a las investigaciones realizadas por (Oflu & Yalcin, 2019; Pontes et al.,

2016) donde la edad promedio de acceso, bordeaba los 12 afios de edad .



Tabla 4
Horas laborales que dedican los evaluados a los videojuegos

Horas en dias laborales, que N Porcentaje

dedican a jugar videojuegos

1 hora 14 35,0%
2 horas 10 25,0%
3 horas 11 27,5%
4 horas 1 2.5%
5 horas 1 2,5%
6 horas 1 2,5%
8 horas 1 2,5%
11 horas 1 2.5%
Total 40 100%
No juegan 60

Nota: Cuestionario del uso de las TIC (Videojuegos)
Elaboracion: Sanchez, C. (2022)

En tabla 4, se evidencian las horas laborales que los evaluados dedican a los
videojuegos, dando como resultado que el tiempo que dedican los investigados al uso
de videojuegos, es de 1 a 3 horas aproximadamente, por lo tanto, se asume que
juegan un promedio de 1 hora y 30 minutos, en dias laborales, es decir, de lunes a
viernes. Dicha tendencia de horas dedicadas al uso de videojuegos, se asemejan a
los resultados encontrados en las investigaciones de (Guerrero, 2018; Mufioz et al.,
2014; Valencia et al., 2014), donde el promedio de horas fue relativamente igual al
encontrado en la presente investigacion.

Tabla 5

Horas en dias festivos o fines de semana que dedican a jugar videojuegos

Horas en dias festivos o fines N Porcentaje
de semana que dedican a

jugar videojuegos

1 hora 4 10,8%




2 horas 11

3 horas 10
4 horas 5
5 horas 3
6 horas 3
8 horas 1
Total 37
No juegan 63

29,7%
27,0%
13,5%
8,1%
8,1%
2,7%

100%

Nota: Cuestionario del uso de las TIC (Videojuegos)

Elaboracion: Sanchez, C. (2022)

De acuerdo con la informacion proporcionada en la tabla 6, se observa que los
evaluados dedican un promedio de 2 a 3 horas aproximadamente a jugar videojuegos
en dias festivos o fines de semana, los mismos que pueden ser sdbados o domingos
o feriados, haciendo una comparacion con la tabla anterior, podemos determinar que
el uso de videojuegos aumenta levemente durante los fines de semana, estos datos
se asemejan a los encontrados en la investigacion de (Gairin & Mercader, 2018; Oliva

Garcia etal., 2017) en adolescentes espafioles, donde el porcentaje de uso, bordeaba

las 3 horas.

Tabla 7

Control parental de uso de consolas (PlayStation, X-Box, Nintendo) y que otras

tienen para jugar

¢ Tus padres controlan el tiempo que usas la N %
consola de videojuegos?
Si 23 25,0%
No 69 75,0%
Total 92 100%
Perdidos 8
¢ Qué otra tiene para jugar? Pc (Computadora)
Si 28 28,0
No 72 72,0



Total 100

¢, Qué otra tiene para jugar? Celular

Si 79 79,0
No 21 21,0
Total 100

Nota: Cuestionario del uso de las TIC (Videojuegos)
Elaboracion: Sanchez, C. (2022)

Siguiendo con el Cuestionario del uso de las TIC, relacionado a videojuegos, en su
apartado sobre el control parental, se puede observar que (N=69) de los evaluados,
no percibe algun tipo de control por parte de sus progenitores, mientras que
solamente el (N=23) si percibe, es decir, 69 de los 100 evaluados, no es controlado
al momento de jugar videojuegos. Este elevado porcentaje, es similar al encontrado
en la investigacion de (Mufioz et al., 2014), donde se determind que este escaso
control parental, se debe principalmente a la edad de los adolescentes, es decir, a
mayor edad, menos control por parte de los padres. Por otro lado, se cuestioné qué
otras opciones tienen los evaluados para jugar videojuegos en caso de no tener
precisamente una consola (PlayStation, X-Box, Nintendo, etc.), dando como resultado
gue la opcion celular, con un 79;0% es la mas utilizada para realizar este tipo de
actividad, autores como (del Barrio, 2014) argumentan que la facilidad de acceso a
un smartphone (celular) permite que los adolescentes adquieran videojuegos de

buena calidad y ya no sea tan necesario una consola.

Tabla 8

Jugar en ciber cafés y en sitios de videojuegos

N %
¢Juegas através de la computadora en ciber
cafés?
Si 4 4,0%
No 96 96,0%
¢Cuantas horas juegas en los ciber cafés?
1 Hora 1 1,0%
2 horas 4 4,0%
No juegan 95 95,0%

Total 100 100,0%




jJuegas através de consolas en sitios de

videojuegos?

Si 20 20,0%

No 80 80,0%
¢Cuéntas horas pasas en sitios donde alquilan

videojuegos?

1 hora 9 42,9%
2 horas 5 23,8%
3 horas 2 9,5%
4 horas 4 19,0%
5 horas 1 4,8%
Total 21 100,0%
No juegan 79

Total 100

Nota: Cuestionario del uso de las TIC (Videojuegos)
Elaboracion: Sanchez, C. (2022)

En la tabla 8, se proporciona informacion sobre donde habitualmente los evaluados
juegan a videojuegos, y con qué frecuencia lo hacen; dando como resultado que
solamente el 4,0% de los evaluados, juega a través de una computadora en ciber
cafés, con un promedio de 1 hora. Se asume que estos porcentajes bajos se deben
al facil acceso que tienen hoy en dia los adolescentes dentro del hogar.

Por otro lado, en relacién con la pregunta ¢juegas a través de consolas en sitios de
videojuegos?, el 20% de los evaluados, manifestd que si juegan en estos sitios, con
un promedio de 1 a 3 horas aproximadamente, siendo relativamente similar a lo

encontrado en la investigacion de (Gairin & Mercader, 2018)

Tabla 9
The Internet Gaming Disorder Test (IGD-20 Test) (La prueba del trastorno de los

juegos de Internet)

N Porcentaje
Uso NO problemético de 98 92,0%
los videojuegos
Uso problematico de los 2 2,0%

videojuegos
Total 100




Nota: Test Internet Gaming Disorder IGD-20 (La prueba del trastorno de los juegos de
internet)
Elaboracion: Sanchez, C. (2022)

Respecto a la informacion proporcionada en la tabla 9, se evidencié que casi la
totalidad de los evaluados (98,0%) no presenta uso problematico, y solamente el
(2,0%) presentdé uso probleméatico. Tomando en consideracion estos datos, se
evidencia que la prevalencia del uso problematico de videojuegos, es muy baja, estos
resultados se asemejan a los encontrados en las investigaciones de (Andrade et al.,
2019), en adolescentes ecuatorianos, y de igual manera en los estudios de (Rehbein

et al., 2010) en adolescentes alemanes.

Tabla 10
Prueba r de Pearson entre el promedio del Gltimo afio aprobado y la prueba de
uso de videojuegos (IGD-20)

Correlaciones (Rendimiento académico y prueba IGD-20)

Promedio obtenido Total, de
en el dltimo afio prueba de
uso de
videojuegos
(IGD-20)
Promedio obtenido Correlacion de Pearson 1 -,364™
en el dltimo afio Sig. Bilateral ,000
N 100 100
Total, de prueba de Correlacion de Pearson -,364" 1
uso de videojuegos Sig. Bilateral ,000
(IGD-20) N 100 100

La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral)
Elaboracion: Sanchez, C. (2022)

En relacion a la informacion proporcionada en la tabla 10, se evidencia que no existe
una relacion estadisticamente significativa entre el uso de los videojuegos y el
rendimiento académico de los adolescentes evaluados (r= -,364; p=100), sin
embargo, segun estos datos, la relacidén es inversamente proporcional, es decir, que
un mayor uso de videojuegos, esta asociado con el bajo rendimiento académico,

segun autores como (Castells y Bofarull, 2002; Bringas, Rodriguez y Herrero, 2008,



como se citdé en Badia et al., 2015), el rendimiento académico puede verse afectado
por diversos factores, no solo por el tiempo que le dedican o por el coeficiente
intelectual de los adolescentes, sino también, por otras actividades, como el uso de

videojuegos y TIC, en general (Carbonell et al., 2012; Diaz et al., 2019)

4. Conclusiones

El Cuestionario Sociodemografico Ad Hoc, permiti6 conocer y evaluar el entorno
inmediato como, la edad, nivel socioeconémico, género, sector de donde provieneny
el rendimiento académico de los adolescentes del Canton Pifias, Ecuador. Esta
informacioén sefiala que el género femenino predomina sobre el masculino, asi mismo
este cuestionario, permitié conocer que los adolescentes segun el promedio general
del dltimo afio aprobado, se encuentran en un nivel educativo satisfactorio, esto de
acuerdo con la Escala de Calificaciones propuesta en el Art. 194 de la Ley Organica
de Educacion Intercultural de Ecuador (LOEI).

De acuerdo con el Cuestionario de uso de Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC), relacionado con los videojuegos, los evaluados tiene un acceso
a estas tecnologias a edades tempranas, es decir, antes de la adolescencia, a su vez
el promedio de uso de estas tecnologias es de 1 a 3 horas en dias laborales y fines
de semana.

De igual forma, tomando en consideracién los datos del Test T Internet Gaming
Disorder IGD-20 (trastorno de los juegos de internet), los adolescentes presentan un
porcentaje sumamente bajo de uso problematico de videojuegos, esto, haciendo una
comparaciéon con dichos adolescentes que no presentaron uso problematico, por otro
lado de acuerdo con las correlaciones establecidas entre la variable rendimiento
académico y el uso de videojuegos, se determind que a mayor uso de estos
dispositivos, los adolescentes son mas propensos a tener un bajo rendimiento

académico.
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RESUMEN
La segregacion escolar en nuestros dias es un fenGmeno que representa las formas de
desigualdad a las que el estudiantado puede enfrentarse en las instituciones educativas,
impactando en su formacién humana y académica. Las expresiones de la segregacion son
de diverso tipo: socioecondmicas, culturales, étnicas, por sexo, académicas, entre otras.
Tras los esfuerzos por lograr espacios educativos incluyentes y que en nuestro sistema
educativo esta estructurado fundamentalmente por escuelas mixtas a las que acuden
mujeres y varones, se mantiene aun el modelo de escuelas diferenciadas por sexo
principalmente dentro del nivel de educacion basica de caracter privado y en menor

medida, en el sistema publico.
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Desde hace ya varios afos, se ha establecido en diversas leyes y desde diferentes
organizaciones internacionales como la UNICEF esfuerzos por promover espacios
educativos inclusivos en donde cualquier persona pueda acceder al derecho a la
educacion sin ningun tipo de barrera que le represente una dificultad en el acceso a este
derecho.

En nuestro pais el modelo de la escuela mixta representa actualmente la forma habitual
de la escuela publica en México a la que concurren mujeres y hombres, desde la infancia
temprana hasta la educacion superior. De hecho, este modelo de escuela mixta acogi6 a
las nifias sin transformar su cultura androcéntrica, el régimen mixto no supone por si misma
la igualdad, dada la permanencia de la cultura masculina en la escuela.

La coeducacion desde la perspectiva de Delgado (2015) es educar a cada persona fuera
del modelo dominante segun quien es, atendiendo a su diferencia, esta mirada supone un
porvenir esperanzador donde mujeres y hombres tengan igualdad de oportunidades,
reciban el mismo tipo de ensefianza, tengan las mismas exigencias y responsabilidades,
asi como ser evaluadas en igualdad de circunstancias.

En este contexto nace la idea de investigar las razones por las que prevalece en nuestra
entidad, una escuela primaria publica citadina que opera bajo el esquema de escuela de
organizacion completa que se mantiene en la tradicién de ser una escuela a la que asisten
exclusivamente mujeres, a pesar de que desde hace algunos afos a decir de la autoridad
educativa del plantel se ha permitido el registro de varones.

En este tenor, interesa en esta investigacion rescatar la voz de actores que participan en
su organizacion institucional, esto enmarcado bajo el objetivo de describir las razones por
la que aun prevalece una escuela de modelo segregada por sexos segun los actores que
en su organizacion institucional participan. Es un estudio que se aborda mediante un
disefio de investigacion de corte cualitativo, utilizando el método de estudio de caso y la
entrevista semiestructurada; haciendo un analisis descriptivo bajo una perspectiva
socioeducativa.

En un primer acercamiento a la institucién desde la observacién y algunas entrevistas

se han identificado dindmicas de reforzamiento de los estereotipos de género, que

van desde colores en las paredes y butacas de la escuela, hasta la forma de portar el
uniforme. Docentes expresan pro y contras de este modelo de organizacién, asi como

la influencia de actores de la comunidad para la prevalencia de solo mujeres.
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instituciones educativas.

Abstract

School segregation in our days is a phenomenon that represents the forms of inequality that
students may face in educational institutions, impacting their human and academic
formation. The expressions of segregation are of various types: socioeconomic, cultural,
ethnic, gender, academic, among others. After the efforts to achieve inclusive educational
spaces and that in our educational system is fundamentally structured by mixed schools
attended by women and men, the model of schools differentiated by sex is still maintained
mainly within the private basic education level and to a lesser extent, in the public system.
For several years now, various laws and international organizations such as UNICEF have
established efforts to promote inclusive educational spaces where any person can access
the right to education without any type of barrier that represents a difficulty in accessing this
right.

In our country, the mixed school model currently represents the usual form of public
schooling in Mexico, attended by both women and men, from early childhood through higher
education. In fact, this mixed school model welcomed girls without transforming their
androcentric culture; the mixed regime does not in itself imply equality, given the
permanence of male culture in the school.

Coeducation from the perspective of Delgado (2015) is to educate each person outside the
dominant model according to who he/she is, attending to his/her difference, this view
assumes a hopeful future where women and men have equal opportunities, receive the same
type of education, have the same demands and responsibilities, as well as being evaluated
under equal circumstances.

In this context, the idea of investigating the reasons for the prevalence in our entity of a city
public elementary school that operates under the scheme of a complete organization school
that maintains the tradition of being a school attended exclusively by women, despite the
fact that for some years now, according to the educational authority of the school, the
registration of boys has been allowed.

In this sense, this research is interested in rescuing the voice of the actors who participate
in its institutional organization, this framed under the objective of describing the reasons why

a sex-segregated model school still prevails according to the actors who participate in its



institutional organization. It is a study that is approached through a qualitative research
design, using the case study method and the semi-structured interview; making a descriptive
analysis under a socio-educational perspective.

In a first approach to the institution from observation and some interviews, dynamics of
reinforcement of gender stereotypes have been identified, ranging from colors on the walls
and seats of the school, to the way of wearing the uniform. Teachers express pros and cons
of this organizational model, as well as the influence of community actors for the prevalence

of women only.

Keywords: Coeducation, segregated education, single-sex education, educational

institutions.

Introduccion

Los esfuerzos y reflexiones que orientan a la coeducacion se establecen incluso en
un marco legal y teérico. En México, la Constitucion Politica pretende eliminar estas
barreras, en el Articulo 1° prohibe toda discriminacion por género; en el Articulo 4°
gueda establecido que el hombre y la mujer son iguales ante la ley. El Articulo 3°
enuncian las caracteristicas del derecho a la educacién haciendo hincapié en que
todo individuo tiene derecho a gozar de ella, que debe ser establecida a nivel nacional;
y que la educacién contribuird a fortificar lazos humanos, fraternidad e igualdad,
evitando beneficios por razas, religion o sexo.

En nuestra entidad, existen algunos centros educativos de educacion basica que
operan bajo el modelo de escuelas diferenciadas por sexo, la mayoria de ellas de
caracter privado administradas por sectores religiosos, por su parte en escuelas
publicas se identifican dos en la ciudad de Culiacan. Destaca el caso de una escuela
primaria emblematica, que se ha convertido por su historia y proyeccion social, en un
referente educativo, entre todas sus caracteristicas, resalta que es una escuela que
cuenta con una matricula totalmente feminizada, asi como el personal administrativo
y docente que en ella labora.

Los factores que determinan estas dinamicas son diversos y por tratarse de una
institucion educativa representa en si misma complejidad. La escuela primaria a la
cual refiere esta investigacion, ubicada en la ciudad de Culiacan ofrece servicios
educativos desde hace mas de cien afios. Una aproximacion histoérico-institucional

con todas sus implicaciones, representa una oportunidad para una investigacion que



recupere una descripcion de la escuela, ofreciendo elementos que permitan dar
cuenta no solo del estado actual de la institucion y su paso a través de los afios, sino
gue, se acerque al por qué de sus dinamicas internas y con ello a la proyeccién social
gue se ha construido en torno a esta escuela, en este caso, a ser un referente de una
escuela primaria para nifas.

Los esfuerzos por erradicar cualquier tipo de discriminacién en todos los ambitos de
la sociedad es una tarea que tiene un gran tramo por recorrer, entre esos esfuerzos,
se enmarcan algunos aciertos como las leyes que promueven el acceso universal a
derechos humanos como el de la educacion. El derecho o acceso a una educacion
realmente incluyente es una aspiracion que sufre los embates de diversos factores,
economicos, raciales, religiosos y por supuesto de género.

Con respecto a este ultimo factor, hay que sefialar que existe toda una reflexion y
acciones gue se orientan no solo a apoderarse conceptual y teGricamente de este,
sino que, de estas reflexiones también emanan propuestas para lograr una real
inclusion en la barrera que desde la diversidad de género se suscita en los espacios
escolares.

Pese a esto, existen en algunos espacios educativos que aun conservan un modelo
denominado segregado por sexo, el cual contempla que la totalidad de su poblacion
estudiantil sea de un solo sexo. Actualmente en la ciudad de Culiacan existe el caso
de una primaria, la cual, tiene la particularidad que el total de su matricula, asi como
el cuerpo docente y directivos esta ocupada por mujeres.

Esta situacién no puede pasar desapercibida para la investigacion educativa y sus
diversas teméticas, ya que esta caracteristica convierte a esta institucion, en un caso
particular, representando un objeto de estudio que puede abordarse desde multiples
perspectivas, intentando comprender el porqué de su permanencia en un modelo
segregado, cuando incluso desde las leyes se mandata el acceso para nifias y nifios
a estos espacios. Conocer la historia, asi como las razones que sustentan la
prevalencia de esta gestion institucional pretenden ser una informacion valiosa para
quienes desde cualquier campo de la educacion se plantean o estudias problemas
referentes a este.

Lo dicho anteriormente ilumina la perspectiva del objeto de esta investigacion, la cual
se orienta a investigar aquellos factores de orden social, politico y de gestion escolar
gue mantienen espacios educativos con estas caracteristicas.

Las preguntas de investigacion que dan vida a este trabajo son ¢Cudles son las



razones por la que aun prevalece una escuela de modelo segregada segun los
actores que en su organizacion institucional participan?, ¢Qué idea de modelo de
gestion subyace para que se impida el ingreso a varones?, y ¢, Qué postura ideoldgica
prevalece en el grupo de actores institucionales que ejerce una mayor influencia para
gue esta forma de gestidn escolar permanezca?

Objetivos

La investigacibn se enmarca en tres objetivos de investigacion: 1. Describir las
razones por la que aun prevalece una escuela de modelo segregada por sexos segun
los actores que en su organizacion institucional participan. 2. Identificar la idea de
modelo de gestién que subyace para que impedir el ingreso a varones. 3. Analizar la
postura ideoldgica prevaleciente del grupo de actores institucionales que ejerce una
mayor influencia para que esta forma de gestion escolar permanezca.

Marco teorico

Se construyo gracias a diversas investigaciones que sefalan como se ha investigado
el objeto de estudio, asi como por categorias tedricas, esto con el fin de conocer el
estado que guarda la investigacion sobre el objeto de estudio. Nos dimos a la tarea
de iniciar una busqueda en base de datos de trabajos realizados. Los hallazgos de
dicha busqueda nos condujeron a investigaciones realizadas en el contexto
internacional, los cuales se exponen a continuacion:

Alvarado (2003) presenta en su investigacion denominada “La educacion
“secundaria” femenina desde las perspectivas del liberalismo y del catolicismo, en el
siglo XIX” una revision historica acerca de los planteamientos mas notables que
sustentan y promueven un modelo escolar segregado por sexo desde dos posturas
ideoldgicas, el liberalismo y el catolicismo, destacando la contraposicidn ideolégica
de los dos grupos, pero sefalando su apuesta por dicho modelo.

Esta investigacion encuentra su ruta en el analisis historiografico comparativo de las
posturas liberalista y catdlica, respecto de la educacién secundaria femenina,
recuperando politicas educativas, posturas ideoldgicas, presiones sociales y los
esfuerzos de la iglesia por aferrarse a una administracion del sector escolar en la
poblacién que ya no le correspondia, pero en el cual, seguia manteniendo una
influencia notable. Este andlisis es advertido por su autora como el intento por llenar
un espacio vacio en la historia de México respecto al tema de aquellas ideas que
sustentan el modelo segregado por sexo.

Alvarado presenta una narrativa de antecedentes que estriban en la intenciéon de



oficializar una educacion secundaria femenina, esto considerando las apremiantes
contextuales como tensiones que exigian de manera incipiente la incorporacion de
las mujeres en los mismos espacios que los varones. Los esfuerzos no solo de
sectores conservadores por evitar un nuevo modelo escolar son recuperados en esta
investigacion.

Alvarado (2003) presenta en las conclusiones de su investigacion que, sobre todo, los
esfuerzos del sector catélico en México de esa época impactaron en la permanencia
de un modelo de educacion segregada, que hasta nuestros dias puede apreciarse en
diferentes sectores educativos, pero, de forma recurrente en las escuelas
administradas por religiosos. La confrontacidon entre el gobierno y diversos sectores
sociales por orientar aspectos generales de la educacion no es tema nuevo, pero no
por ello, carente de importancia.

En otro trabajo, Bellei (2013) presenta una investigacion denominada “El estudio de
la segregacion socioecondmica y académica de la educacion chilena”, donde analiza
la segregacion de la poblacién escolar en Chile en dos dimensiones: la segregacion
socioecondémica y la segregacion académica. El estudio centra su mirada en el
analisis de la segregacion en el marco de la creciente preocupacion por la equidad
educativa y propone una conceptualizacion que vincula la segregacién escolar con la
investigacion acerca del "efecto de los compaferos” en educacion. La investigacion
de corte cualitativa utilizé la técnica de andlisis documental, esto porque se realizd
una revision acerca de la segregacion escolar en Chile, situandola en la perspectiva
de la literatura internacional.

Desde la postura de Bellei, los estudios sobre la segregacién deben por tanto definir
dos cuestiones criticas: como se conforman los grupos o categorias sociales y como
se delimita el espacio de convivencia potencial entre los miembros de diferentes
grupos. Respecto a como definir grupos o subpoblaciones, la investigacion sobre la
segregacion escolar se caracterizan por abordar las dimensiones raciales y de clase
social, y en menor medida las dimensiones de género, étnicas y de habilidad
académica. Esto lo presenta a manera de hallazgos.

Su estudio concluye identificando algunos de los desafios que este campo de estudio
presenta a la investigacion cientifica y proponiendo lineas de investigacion futura que
avanzaran en el conocimiento de un tema relevante pero comparativamente poco
estudiado.

Un tercer trabajo, importante de destacar es el realizado por Contreras (2014)



denominado “La incidencia de la eleccion de escuela de los padres de clase media
en la segregacion escolar”. Su objeto de estudio estaba centrado en situar el impacto
de la segregacion escolar en la formacion.

Esta investigacion tenia como objetivo general conocer como la eleccion de escuela
de padres de clase media impacta en la segregacion escolar. Realizado bajo un
enfoque cualitativo y una perspectiva microsociolégica, se orienté a comprender las
practicas de eleccion de la escuela por los padres de clase media y las racionalidades
gue las orientan; la evidencia disponible tanto nacional como extranjera, ya entrega
sefias respecto al como estas practicas afectan negativamente la segregacion.
Dentro de sus hallazgos se presenta que las elecciones de los padres de clase media
afectan la segregacion al estar orientadas en base a la combinacion de visiones sobre
la educacion, instrumentales y expresivas; creencias negativas sobre el
funcionamiento de escuelas municipales y el publico que asiste a ellas, creencias
positivas sobre estos mismos ambitos para el caso de las escuelas pagadas
subsidiadas y la atribucién de la calidad escolar a las caracteristicas de los padres
gue componen las instituciones. A su vez, la segregacion escolar encuentra origen en
la valoracion de la homogeneidad social de los padres de clase media, segun la cual
estos orientan y definen sus practicas de eleccion.

Y, en segundo lugar, se revela, que, con mayor énfasis en los casos de los padres de
grupos de copago alto y medio, todos buscan a través de la escuela, insertarse o
consolidar su posicion en una comunidad determinada e idealmente homogénea. Las
escuelas reconociendo esto se especializan por la via de la oferta, ofreciendo a los
padres la posibilidad de pertenecer a un determinado circulo social cuya uniformidad
estd garantizada por la seleccién y el copago. Los padres al elegir escuela generan,
por lo tanto, un compromiso tacito de clausura y segregacion: escogen ser elegidos.
En definitiva, no hay una elecciéon de escuela genuina, ya que la asimetria de poder
entre oferta y demanda condiciona la eleccion de padres a la aceptacién del
establecimiento.

A lo que refiere a las categorias tedricas, se centrd el analisis en cinco categorias
tedricas, institucion, escuela segregada y coeducacion, desigualdad y segregacion,
escuelas segregadas y, por ultimo, coeducacion.

Institucion

Cada institucion debe contar con su historia escrita con la finalidad de entenderse a

si misma, razonando su propio funcionamiento, sus procesos y otras dimensiones que



le identifican y la proyectan socialmente. Remedi (2004) advierte que, para hablar de
una instituciéon, se debe tener presente la identidad que la configura; las instituciones
tratan de darse una historia y en esta historia dar cuerpo a la identidad individual o
colectiva. El interés no esta en hacer una historia de la institucion, en realidad es
construir una historia de los sujetos de la institucion.

De tal manera, puede advertirse desde esta postura de Remedi, y retomando un visén
historiogréfico con fines pedagogicos, que la escuela es un espacio social que se
construye con una cultura propia, capaz de reinterpretar el influjo de factores externos
y explicar asi buena parte de la estructura de su organizacion interna. Esta vision
integral de la institucion educativa, la cual utiliza la historia como via, pretende no solo
ofrecer una narrativa como secuencia de acontecimientos, mas bien, se orienta desde
la historia a entender el presente y las dindmicas que estan en torno a una institucién
educativa.

Ferndndez (1994) constituye un referente tedrico necesario, junto con Remedi (1999),
ya que gran parte de sus investigaciones se esfuerzan por reconocer a las
instituciones desde una epistemologia rigida como objetos de estudio, aunque
pueden ser sefialados por alguien como inciertos, pero con una certeza, y es que, es
ineludible afirmar que las instituciones enmarcan ciertos acontecimientos humanos,
individuales y sociales. Esta afirmacion, nos ofrece ya una mayor confianza, para
abordar a la institucion, respetando los recaudos de la ciencia.

Por otra parte, y para definir como campo de investigacion los procesos institucionales
Navarro (1995) advierte que la gestidon, planeacion y administracién educativa
ademas de representar un objeto de estudio en si mismo, se entrelazan y retoman la
perspectiva histérica, con el fin de ofrecer un panorama multireferencial de una
institucion, esto, sin dejar a un lado la presencia de las personas que son parte de
cada institucidn, quienes ofrecen perspectivas subjetivas acerca de las mismas
instituciones y sus dinamicas mas internas.

Entender pues, las dinamicas interiores de una institucion educativa, su organizacion
y gestion, requieren un abordaje de orden histérico en un primer momento, y de ahi
partir para intentar determinar su presente. Un analisis institucional permitira,
identificar elementos que den cuenta del porque la escuela se organiza de tal manera,
cuéles son los grupos que en ella ejercen un mayor poder, que ideas subyacen en
quienes integran la institucion respecto a su proceder y su posicionamiento en una

opcioén determinada como una escuela para nifas.



Escuela segregada y coeducacion

Junto con el referente historico institucional, el cual aporta elementos de orden de la
gestion, puede profundizarse aun mas desde un abordaje tedrico referido a los
fundamentos que se encuentran en los modelos educativos, la mayoria de ellos
referentes de ideologias presentes en un tiempo y espacio determinado.

Rubia (2013) advierte la complejidad del fenbmeno de la segregacion escolar y
citando a Pierre Merle (2012) identifica cuatro dimensiones de la segregacion escolar:
la académica, la étnica, la socioecondémica y la segregacion por sexo. Esta ultima con
un andlisis historico acerca de la marginacion hacia la mujer en espacios educativos
y actualmente enfrentdndose en un debate acerca de la pertinencia de la separacién
de poblaciones por sexo en dichos espacios.

Esta separacion, recalca Rubia (2013) no hace alusion solamente a la ausencia de
ocupacion fisica de un espacio por personas de ambos sexos, sino que, mas alla de
esta expresion que de suyo denota marginacion, la segregacion por sexo en la
escuela puede dirigirse a la premisa acerca de que el sexo como variable biologica
se convierte en una variable social, impactando desde los inicios de la educacion
formal, en concreto a las trayectorias académicas, asi como alimentando y
reproduciendo roles y estereotipos sexuales, participando de forma activa como
agente diferenciadora de géneros, por tantoy a pesar de la antigiedad de su reflexion
y el anacronismo que este modelo pueda representar, encontrar ain estos espacios
escolares y el debate acerca de su conveniencia ofrece un espacio para la
investigacion actual.

Desigualdad y segregacion

Un sintoma que surge de la desigualdad es la segregacion, estos dos fenbmenos
podemos ubicarlos como manifestaciones con una frontera muy sutil entre si, ya que
en un ciclo interminable una alimenta a la otra. En este sentido se puede decir que la
segregacion escolar —entendida como la distribucion desigual de los estudiantes en
las escuelas en funcién de sus caracteristicas personales o sociales— es un elemento
de la equidad educativa que tiene una clara incidencia en la desigualdad social
(Murillo, 2016). De tal manera que los espacios educativos pueden convertirse no
solo en repositorios de esta segregacion, sino que, ademas pudieran promover desde
sus dinamicas situaciones de desigualdad.

Las causas de la segregacion escolar son multiples y complejas. Al respecto, Natalia

Kriger (2019) sefiala que la segregacion escolar es causada por factores tanto



exdgenos como enddgenos al campo educativo. Son pues, es el resultado, tanto de
las tendencias globales que configuran la relacion entre el sistema educativo y su
contexto socioeconémico, como de las normas y politicas promovidas por las
autoridades y de las estrategias y reacciones de los distintos actores. Krliger agrega
gue, al ser un fendmeno complejo, tiene mdltiples causas que responden a las
especificidades de cada pais y sistema educativo, presentando distintas
caracteristicas o dinamicas.

Escuelas segregadas

Subirats y Brullet (1999) advierten que desde el nacimiento de la escuela moderna a
mediados del siglo XIX se establece que nifias y niflos deben de ser educados de
forma distinta, sin embargo, los modelos educativos para cada poblacién no se
desarrollan en paralelo, es decir, el debate sobre la educacion de los nifios trata sobre
coémo deben ser educados en la escuela, mientras que el desarrollo respecto de las
nifias trata acerca de si deben recibir educacion escolar. Esto evoca una ausencia de
inclusion, manifestada en todas las dimensiones de la vida escolar, lo que ratifica que
en el primer modelo de educacion para nifias supondra exclusién por parte de la
educacion formal hasta mediados del siglo XX.

Podemos desde esta perspectiva, referir que desde el siglo XIX y gran parte del XX
se establecen dos modelos educativos disefiados en funcion de dos sexos, donde
uno de estos dos, es considerado universalmente dominante. Por otra parte, el
modelo educativo para nifias podria considerarse una version adaptada, o mejor dicho
diluida del primero.

Subirats, Brullet (1999) establecen en ese afio las lineas de investigacion que surgen
en Espafia referente a la tematica de las dinamicas que se suscitan referente al tema
1) el impacto del patriarcado en el &mbito educativo 2) inculcacion de género en la
escuela: expectativas del profesorado acerca de los nifios y las nifias, ritos escolares,
y la préactica en el aula 3) Diferenciacion de curriculum entre nifias y nifios 4) La
posicion y caracteristicas de las mujeres ensefiantes.

Este breve recorrido del conocimiento sobre las teméticas de la inclusién en las
escuelas mixtas representa un hito en la identificacion de un problema, el cual se
aborda de forma sistematica desde sus mdultiples manifestaciones que, a su vez,
advierte las practicas, orientaciones pedagadgicas, discursos de docentes, curriculum
oculto, y otros elementos fundamentales que alertan la presencia de una

problematica.



Coeducacion

La coeducacion es presentada por Subirats (1994) como una forma de entender la
educacion de nifios y nifias: los partidarios y partidarias de ella han sido, en cada
época, aquellas personas que creian que hombres y mujeres debian educarse
conjuntamente y recibir la misma oportunidad de educacion. A lo largo del tiempo han
existido diversas formas de llamar a modelos educativos que trastocan este tema,
pero sea cual sea la palabra utilizada, la cuestion gira siempre en torno a la
conveniencia de que los hombres y mujeres reciban una misma educacion.

La coeducacién tiene como meta la promocion de un espacio inclusivo, en donde
todas las dimensiones que se contemplan en un espacio educativo consideren las
necesidades en este caso de nifias y nifios, ausente, sobre todo, de una cultura
patriarcal dominante. Ello supone segun Subirats (1997) una proporcién cercana a la
paridad, de poder publico en la sociedad, transformando esta sociedad y con ello las
instituciones educativas para que los valores de género femenino tradicionales
puedan convertirse en practicas universales, de la misma manera que anteriormente
los valores masculinos tradicionales se convirtieron en universales por desaparicion
de las barreras que excluian a las mujeres.

Para que la escuela deje de ser transmisora de desigualdad y reproductora de
estereotipos de género es necesario que cambie la cultura que transmite, tanto en su
forma escrita, oral, sus los valores y las practicas que circulan a través del sistema
educativo y que a menudo soélo se hacen patentes a través del analisis del curriculum
oculto. Pero la desigualdad, en un sistema educativo unificado, es ignorada, de modo
gue en esta etapa es necesario poner en marcha una serie de medidas que desvelen
esta desigualdad y que inicien su correccion.

Lépez, Pérez y Arnaus (1998) refieren a la coeducacion como parte de un marco
conceptual que presenta la cultura en toda su globalidad, acepta las diferencias
personales sin confundirlas con las diferencias de género y adecua los procesos de
ensefianza-aprendizaje a las caracteristicas del alumnado sin discriminaciones.
Método

Los autores Rodriguez y Valldeoriola (2014, p.47) destacan que, la investigacion
cualitativa se orienta hacia la comprension de las situaciones Unicas y particulares, se
centran en la busqueda de significado y de sentido que les conceden a los hechos los
propios agentes, y en cOmo viven y experimentan ciertos fenbmenos o experiencias

los individuos o los grupos sociales a los que se investigan.



Por ende, la investigacion estd ubicada en el enfoque cualitativo, desde donde se
perfila a tomar un corte descriptivo-interpretativo, retomando la técnica de entrevista
semiestructurada con la finalidad de atender la naturaleza del objeto de estudio,
ofreciendo una descripcion detallada acerca de las razones por la que aun prevalece
una escuela de modo segregada en la ciudad de Culiacan.

Se trabajara bajo un método de estudio de caso, esto por la delimitacion especifica
del estudio, considerando este método como el idoneo para rescatar las voces de los
actores educativos que conforman la organizacion institucional de la escuela. Ademas
de describir las razones que seran narradas por los actores, se pretende identificar y
analizar tanto la idea de modelo educativo y postura ideoldgica que prevalece. El
estudio de caso constituye un método de investigacion para el analisis de la realidad
social y considerada, desde la perspectiva de Rodriguez (2010), de gran importancia
en el desarrollo de las ciencias administrativas, organizacionales y sociales, ya que
representa la forma més pertinente y natural de las investigaciones orientadas desde
una perspectiva cualitativa.

Este método de investigacién implica un proceso de indagacion que se caracteriza
por el examen detallado, comprehensivo, sistematico y en profundidad del objeto de
estudio. Se espera que abarque la complejidad de un caso particular para llegar a
comprender su actividad en circunstancias similares; el caso es algo especifico, algo
complejo, en funcionamiento (Rodriguez, 2010, p. 65)

Stake (1999) afirma que el objeto principal de este tipo de investigacion es llegar a
particularizar el objeto de estudio, tomandolo como caso Unico para diferenciarlo de
otros objetos de indole similar, procurando siempre la comprension del mismo.

Se debe tener en cuenta que ademas de Stake, Yin (1994) es uno de los principales
autores en la investigacion de estudio de caso, es sin duda una referencia casi
obligatoria para todos los que utilizan esta metodologia de investigacion.

Monje (2010) plantea que una investigacion de estudio de casos trata exitosamente
con una situacién técnicamente distintiva en la cual hay muchas mas variables de
interés que datos observacionales y, como resultado, se basa en multiples fuentes de
evidencias, con datos que deben converger en un estilo de triangulacion; ademas, se
beneficia del desarrollo previo de proposiciones tedricas que guian la recoleccion y el
analisis de datos. (Jiménez; Comet, 2016)

Bajo esta l6gica, y atendiendo las necesidades de la investigacion se seleccioné este

método como el idoneo para el trabajo metodoldgico, y sera de tipo de disefio de



estudio de caso Unico, modalidad situacional, esto porque se estudiara una
problematica desde la perspectiva de los actores claves.

Stake (1999) define a la entrevista como el cauce principal para llegar a las realidades
multiples y como parte de las técnicas mas utilizada en las investigaciones de corte
cualitativo y de estudio de caso, destacando que los entrevistados brindan
aportaciones valiosas con cada una de sus experiencias vividas, Unicas e historias
especiales que contar.

La entrevista semiestructurada sera el instrumento que permitira la recoleccion de la
informacion necesaria y pertinente para el desarrollo de esta investigacioén con la cual
pueda triangularse los datos obtenidos por el personal que estan se encuentra dentro
del desarrollo y organizacion de la institucion educativa.

Esto porque la entrevista se considera una de las técnicas de recoleccién de datos
mas relevantes de la investigacion cualitativa, ya que se emplean cuando el problema
de estudio no se puede observar o resulta muy dificil hacerlo. Rodriguez (2010)
menciona que a través de la entrevista se puede conocer la realidad tal como la
perciben las personas, inquiriendo acerca de los sentimientos, significados, valores,
acciones, conductas, habitos, comportamientos, intenciones y rituales.

Esta investigacion tiene como sujetos de estudio tres entidades que participan en la
organizacion de la escuela:

*La sociedad de padres y madres de familia.

*Planta docente.

*Personal administrativo.

El escenario se limita solo al personal que labora en el turno matutino, al igual que a
la sociedad de padres y madres de dicho turno.

Y, para el desarrollo de la investigacion se contara con 6 fases:

Fase 1: Analisis documental.

Fase 2: Capacitacion dirigida a las y los estudiantes que conforman el Semillero de
Investigacion.

Fase 3: Trabajo de campo: Acceso al campo, disefio del instrumento, aplicacion y
transcripcion de entrevistas.

Fase 4: Tratamiento de los datos y elaboracién del apartado de resultados de la
investigacion

Fase 5: Integracion del informe final y presentacion

Resultados esperados



Los resultados que se esperan recuperar van desde aspectos historicos, ideas,
valores y practicas que subyacen al modelo de gestion, y relacionar su pertinencia
desde el marco de la educacién inclusiva y la perspectiva de género. Ademas de
describir las experiencias de las y los actores con mayor relevancia en las decisiones

escolares de la institucion.
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EL MODELO PEDAGOGICO POLICIAL MEDIADO POR LAS
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THE POLICE PEDAGOGICAL MODEL MEDIATED BY ICT IN THE LIGHT OF
SOCIOFORMATION
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Resumen

El presente texto tuvo como objetivo realizar un ejercicio reflexivo sobre el modelo
pedagdgico policial colombiano mediado por las tecnologias de la informaciéon y la
comunicacion a la luz de los elementos conceptuales y metodoldgicos del modelo
socioformativo, como aporte al proceso de transformacion institucional en el contexto
de los escenarios actuales del pais. Para su desarrollo se utilizé un enfoque
hermenéutico, desde el paradigma cualitativo, a través del andlisis cualitativo de datos
textuales. La evidencia se recopilé a partir de la consulta a fuentes documentales y
humanas, para su posterior analisis. Los resultados obtenidos evidencian una
descripcién amplia de cada uno de los elementos tedricos y empiricos del enfoque
socioformativo mediado por las TIC y el andlisis del modelo pedagdgico policial desde
sus principios educativos, actores claves del proceso educativo, practica pedagoégica
y didactica, aprendizaje por competencias y formas de evaluacion, a partir del enfoque
de la socioformacién, como una propuesta complementaria al modelo existente
orientada a fortalecer el proceso educativo en la Policia Nacional, de tal forma que
promueva en los profesionales de policia un pensamiento en términos

transformadores que logre transcender el contenido y las metodologias tradicionales
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de ensefianza y aprendizaje, hacia la incorporacion de practicas pedagdgicas que

aproximen de mejor manera al futuro policia a la realidad del pais.

Abstract

The objective of this text was to carry out a reflective exercise on the Colombian police
pedagogical model mediated by information and communication technologies in light
of the conceptual and methodological elements of the socio-formative model, as a
contribution to the process of institutional transformation in the context of current
scenarios in the country. For its development, a hermeneutic approach was used, from
the qualitative paradigm, through the qualitative analysis of textual data. The evidence
was collected from the consultation of documentary and human sources, for later
analysis. The results obtained show a broad description of each of the theoretical and
empirical elements of the socioformative approach mediated by ICT and the analysis
of the police pedagogical model from its educational principles, key actors in the
educational process, pedagogical and didactic practice, learning by competencies and
forms of evaluation, based on the socioformation approach, as a complementary
proposal to the existing model aimed at strengthening the educational process in the
National Police, in such a way that it promotes in police professionals a thought in
transforming terms that manages to transcend the content and traditional teaching and
learning methodologies, towards the incorporation of pedagogical practices that better

approximate the future police officer to the reality of the country.

Palabras clave: Educacién policial, socioformacién, modelo educativo, competencias
policiales, servicio de policia.
Key words: Police education, socioformation, educational model, police skills, police

service.

Introduccion

La educacion en la fuerza publica en Colombia, debe ser integral y garantizar
la apropiacion de los saberes, el desarrollo de competencias y habilidades para el
guehacer profesional, la interiorizacion de valores y principios institucionales y
promover actitudes que favorezcan la prestacion de un servicio efectivo y cercano al

ciudadano. En este sentido, la educacion policial se enmarca dentro de la Politica de



Educacioén para la Fuerza Publica — PEFuP( 2021) que establece dentro de sus lineas
estratégicas: (a) el liderazgo y el desarrollo integral de militares y policias, donde el
individuo es el centro de la educacion y debe desarrollar integralmente las
competencias para el cumplimiento de su mision constitucional; (b) educacion militar
y policial que responda a los retos y amenazas del pais, lo que demanda una
adaptacién constante de los programas y proyectos académicos, de cara a los
escenarios cambiantes del pais y a las necesidades institucionales; (c) investigacion
formativa y aplicada, desarrollo e innovacién militar y policial sostenible de proyeccion
nacional e internacional, que se constituyen en un pilar fundamental de mejora
continua al interior de las fuerzas y que aportan a la transformacién social del pais;
(d) ensefianza, aprendizaje y certificacion de una o mas lenguas, que aporten en la
internacionalizacion de la educacion y la participacion en escenarios a nivel global;
(e) uso y apropiacion de las tecnologias de la informacién y la comunicacion aplicadas
a la educacion policial y militar, que conlleven al fortalecimiento de una cultura digital
y a la innovacion educativa policial.

La Direccion Nacional de Escuelas (DINAE), a partir del 2018 ha comenzado
un proceso de revision sistematica para encauzar la actualizacidon e innovacion de la
gestion curricular, obteniendo cuarenta y dos (42) iniciativas estratégicas y dieciséis
(16) problemas con sus alternativas de solucion, los cuales estan direccionados con
el Proceso de Modernizacion y Transformacion institucional dando como resultado el
Plan de Desarrollo Educativo dirigido a la Modernizacién y Transformacion de la
Educacién Policial (2018-2021) que contempla: la modernizacién de la Doctrina del
Sistema Educativo Policial y la Alineacion Curricular, evidenciando la necesidad de
conceptualizar el sistema educativo policial y establecer las directrices para la gestion
curricular de la DINAE.

La Policia Nacional se constituye en el primer escenario de encuentro entre la
ciudadania y el Estado, planteando como finalidad garantizar el sostenimiento de la
seguridad publica en el pais. Esta es, por lo tanto, una misién inherente a su quehacer
en todos los contextos sociales. Actualmente, la institucion enfrenta un Proceso de
Modernizacién y Transformacion Institucional respecto al fortalecimiento de la
educacion policial, a partir de su profesionalizacion y la prestacion del servicio efectivo
y proximo al ciudadano, con un cuerpo de policia mas centrado en el humanismo, con
integridad, disciplina, innovacion y cercano al ciudadano dando respuesta al Circulo

Estratégico de Transformacion Institucional No. 5 que consiste en el “Fortalecimiento



de la Educacién Policial a partir de la profesionalizacion policial” y alcance a una de
las 15 lineas estratégicas relacionadas con “adecuar la educacién policial a la nueva
realidad del pais" como un desafio para la institucién desde la sociedad cambiante y
exigente frente a los nuevos retos sociales en seguridad y convivencia ciudadana.
Desde este contexto, a continuacion, se presenta un ejercicio reflexivo sobre
los elementos epistemoldgicos, tedricos y metodoldgicos que deben contemplarse en
la transformacion del modelo educativo policial a partir del enfoque socioformativo

mediado por las TIC.

Elementos tedricos y empiricos del enfoque socioformativo mediado por las
TIC

Se realiz6 una revision rapida de la literatura frente al modelo educativo de la
socioformacién a través de la busqueda en la base de datos Scopus y el buscador
Dialnet entre los afios 2010 y 2021. El algoritmo de busqueda incluyd términos
relacionados con la socioformacion y el modelo socio formativo limitandose a
publicaciones indexadas en inglés y espafiol. Los criterios de inclusion en la
investigacion fueron: (1) articulos completos especializados entre el 2010 y el 2021
(2) documentos tedéricos que incluyen libros y capitulos de libro (3) Documentos con
aplicabilidad en el contexto Universitario. Los criterios de exclusion fueron: (1)
documentos de divulgacion no cientificos (2) y documentos incluidos en otras fuentes
de informacion. Se inicié la revision de titulos y resimenes, y una vez seleccionados
los articulos para el analisis de acuerdo al cumplimiento de los criterios de inclusién y
exclusion, se procedi6 a la extraccion de la informacion relevante de cada documento
en profundidad, en funcion de las categorias: fundamentos epistemoldgicos del
modelo y sus caracteristicas generales, ejes tedricos y metodoldgicos del modelo, rol
del docente, didactica y practica pedagdgica, enfoque por competencias, evaluacion

socioformativa y curriculo en el enfoque de la socioformacion.

Gréfica 1.

Datos que arroja la busqueda

Total de documentos Total de documentos
SCOPUS DIALNET
n 340 n =64
NUmero de registros NUmero de registros
duplicados duplicados
n=0 n=0
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encontraron los siguientes elementos tedricos claves del modelo de socioformacion

los cuales son asumidos como referentes conceptuales y tedricos entre el enfoque de

la socioformacion y la aplicacion de las tecnologias de la informacion y la

comunicacion en entornos virtuales del aprendizaje.

Fundamentos epistemoldgicos
del modelo y sus caracteristicas

generales

Surge como innovacion pedagogica en el afio
2002

Es un modelo de origen iberoamericano

Se basa en un enfoque humanista de la
educacion y el pensamiento complejo como
epistemologia

Retoma elementos del constructivismo vy
socioconstructivismo

Trasciende los contenidos curriculares y se
enfoca en tratar de resolver necesidades de
contexto.

Se enmarca dentro de la sociedad del
conocimiento.

El modelo propone una educacion centrada en
valores, donde el educando es capaz de
involucrarse en la sociedad a través de la
participacion, el contacto directo y el abordaje de
problemas para desarrollarse plenamente.
Dentro de las principales caracteristicas de la

socioformacién sobresalen: el proyecto ético de




vida, el emprendimiento, educacién centrada en
competencias y la metacognicion.

Retoma aspectos socio afectivos que inciden
posteriormente en la vida de las personas.
Forma para el desarrollo social sostenible.

El enfoque socioformativo implica la formacion
humana integral donde el humanismo es
considerado como el eje central en la educacion

institucional.

Ejes metodoldgicos del modelo

- Problemas de contexto: se refiere
basicamente a una situacién o problematica
real que sea de interés y relevancia personal
y social.

- Andlisis previos: se busca socializar la
problematica detectada y analizar en
profundidad.

- Trabajo colaborativo: se busca una
retroalimentacion constante y que los
participantes asuman roles y
responsabilidades.

- Gestion y co - creacion del conocimiento:
abordaje de la problematica desde diferentes
ambitos y con el apoyo de las tecnologias de
la informacién.

- Contextualizacion: aplicacion del
conocimiento generado para resolver el
problema del contexto establecido.

- Socializacion: dar a conocer los resultados
obtenidos de la experiencia a través de
diferentes mecanismos.

- Evaluacion: un aspecto fundamental dentro

del proceso de mejora continua.




El enfoque socioformativo conlleva a la
transformacion de los procesos educativos.
El principio fundamental de la socioformacion
radica en la formacion humana integral,
anclada en el humanismo como el eje de la
educacion institucional.

El modelo educativo debe estar orientado a
la formacion integral de los estudiantes, que
pongan en funcionamiento acciones de
impacto que aporten al desarrollo social
sostenible en el pais. Formar mejores seres
humanos y ciudadanos, para garantizar
condiciones de convivencia pacifica en la
sociedad colombiana.

Se trata de una formacién humana integral
gue parte del proyecto ético de vida,
reconociendo los entornos sociales, las
organizaciones 'y las  comunidades
especialmente las educativas, abordando los
problemas de manera transversal
apoyandose en las TIC.

Segun el Modelo Educativo integral, se ha de
articular los procesos tecnolégicos que
propendan con la calidad del servicio
educativo y su relacion con el impacto en el
entorno mejorando las condiciones de vida
como proyeccion praxica  de la
conceptualizacion  epistémica de lo

socioformativo.

Un Modelo Educativo basado en
Competencias, en donde el educando este

en la plena capacidad de actuar de forma




integral y ética, ante los problemas que le
demanda el contexto. Su potencializacion
garantiza la idoneidad en la prestacion se del
servicio con la ciudadania. De este modo, se
desarrollan talentos humanos y se realiza
personalmente, aportando a la resolucion de
problemas de la sociedad real, a partir de sus
propias experiencias y lecciones de vida.
Para tal efecto se acude a metodologias en
las que se formulan proyectos formativos con
pertinencia, creatividad y articulados a los

contextos sociales concretos.

Desde el modelo socio formativo es esencial
el desarrollo y fortalecimiento de habilidades
de pensamiento complejo, ya que es
fundamental que las situaciones se aborden

relacionandolas entre si.

Por lo tanto, el educando esta en capacidad
de articular las partes para lograr comprender
las dinAmicas propias de un sistema total,
teniendo en cuenta estrategias flexibles

frente a situaciones de caos e incertidumbre.

Comprender epistémicamente lo global al
mismo tiempo que lo situacional concreto, lo
uno en lo diverso, trascendiendo lo
fragmentario del saber con sentido critico,
flexible, creativo, estratégico, inclusivo,

afrontativo y ético.




Aprendizaje basado en retos, problemas y
proyectos como enfoques pedagdgicos
relacionados entre si, con los cuales se
enfrenta al estudiante ante una situacion de
contexto a la cual debe buscar una solucién

real y de impacto.

La metodologia de trabajo socioformativo es
contextual teniendo en cuenta el problema
gue se va a solucionar, el analisis de saberes
anteriores, el trabajo en equipo colaborativo,
los procesos de gestion del conocimiento, los
analisis de contexto y diagnéstico, la
aplicacion y aportes resolutivos a los
problemas planteados y por dltimo, la
socializacion de resultados y productos
logrados asi como la evaluacion de los
procesos y el establecimiento de mejoras
para lo cual se acude a las TIC para dar a

conocer los informes obtenidos.

Rol del docente

Docencia metacognitva: Comprension vy
regulacion  del proceso  ensefianza-
aprendizaje con la finalidad de formar
competencias de los estudiantes y de los
profesionales para alcanzar un mejoramiento
continuo.

La docencia socioformativa se refiere a las
acciones que los docentes realizan para
favorecer la formacion integral y humana de
los estudiantes por competencias

sustentables:




1) generar en los estudiantes la necesidad
de aprender; 2) propiciar que los estudiantes
aprendan a aprender estableciendo un clima
de confianza y de oportunidad; 3) motivar a
los estudiantes para que alcancen los niveles
de exigencia del contenido curricular pero que
no se queden ahi, que vayan mas alla de
los parametros establecidos; 4) impulsar la
investigacion para que desarrollen proyectos
de investigacién; 5) promover el trabajo
colaborativo y de equipo; y 6) fomentar la ética
en su desempefio.

El docente desde el modelo de la socioformacion
debe identificar las competencias esperadas en
sus alumnos, con sus respectivos criterios y
evidencias articulando a las estrategias
didacticas.

Es esencial que cada docente realice un trabajo
personal de reflexion en torno a su proyecto ético
de vida que involucre aspectos como vocacion
para la docencia, valores, profesion, etc.

El docente se apoya en metodologias propias del
enfoque socioformativo en correlacion con las
herramientas tecnolégicas de los entornos
virtuales para acceder a los contenidos de la
informacion de manera oportuna, integrando
aspectos mutimediales y graficos, empleando
herramientas comunicativas asincrénicas y
sincronicas, apoyandose en blibliotecas e-
learning de acceso abierto al conocimiento y
gestionando contenidos de la web en aulas

virtuales.




Didactica y practica pedagogica

La practica pedagogica se define desde el
modelo como ‘el conjunto de actividades
orientadas y reflexionadas por el docente para
generar conocimientos que favorezcan el
desarrollo integral de los estudiantes y éstos,
sean aptos para enfrentar los problemas del
contexto a través de metodologias que propicien
el trabajo colaborativo, apoyados con las TIC,
con el fin de alcanzar las competencias
establecidas en la curricula” (Tobon, 2013).

De las asignaturas a los proyectos,
buscando el abordaje de problemas con
transversalidad.

Esta orientado al abordaje de los problemas de
la realidad inmediata y que van mas alla del aula.
Del aprendizaje como un proceso de logro de
metas individuales a la formacion como un
proceso de logro de metas tanto personales
como sociales y ambientales.

Del aprendizaje por temas a la formacion
centrada en resolver problemas potencialmente
significativos para los estudiantes, gestionando
y co creando el saber a partir de diferentes
fuentes.

Uso de Metodologias de proyectos vy
aprendizajes colaborativos los cuales consisten
en realizar tareas entre varias personas para
lograr una meta en comun.

Apoyo tecnoldgico: Uso de las nuevas
tecnologias

La practica pedagdgica se puede dividir o
clasificar en funcibn de la modalidad.

Considerando esto su clasificacion es: 1)




Didactica y practica pedagogica

Didactica y practica pedagogica

practica pedagogica presencial socioformativa;
2) practica pedagogica semivirtual
socioformativa y 3) practica pedagdgica virtual
socioformativa

Ejes metodoldgicos de la practica pedagdgica: 1)
establecer metas; 2) considerar un obstaculo,
necesidad o vacio; 3) establecer un propdosito; 4)
gestion del conocimiento; 5) diagndéstico; 6)
emprendimiento y 7) socializacién y cierre del
proyecto.

Las acciones formativas esenciales que propone
la socioformacion son: 1) Sensibilizacién,
motivacion y logro de los aprendizajes
esperados; 2) Desarrollo de conceptos
fundamentales, mediante la lectura y el analisis
de casos; 3) Identificacion, argumentacion vy
resoluciéon de problemas del contexto en las
clases; 4) Desarrollo de los valores universales y
del proyecto ético de vida; 5) Desarrollo de la
comunicacion asertiva en los estudiantes; 6)
Fortalecimiento del trabajo colaborativo en los
alumnos con base en la sinergia; 7) Desarrollo de
la creatividad y de la innovacién en los escolares;
8) Resolucién de problemas, a través de la
transversalidad y la interdisciplinariedad; 9)
Gestion de recursos en los estudiantes y 10)
empleo de la evaluacion formativa.

El trabajo colaborativo desde la socioformacién
se entiende como un proceso mediante el cual
varias personas comparten ideas, recursos y
saberes para identificar, interpretar, argumentar
y resolver un determinado problema, buscando

el logro de una meta acordada, mediante la union




de sus fortalezas y trabajando con comunicacion
asertiva

El trabajo colaborativo puede ser presencial o
virtual.

Dentro de los elementos metodoldgicos del
trabajo colaborativo se encuentran: metas de
formacion, problema de contexto, plan de accion,
asignacion de roles, socializacion de evidencias,
valoracion de evidencias 'y  proceso
metacognitivo.

Desde el enfoque socioformativo, la tutoria se
plantea como un proceso continuo de
evaluacion, apoyo y seguimiento a las personas
para favorecer su formacion integral,
considerando tanto el plano académico, como
personal, social y de proyeccion profesional.

La tutoria no se brinda solamente cuando se
tienen problemas sino desde el inicio del proceso
formativo, buscando la prevencion de problemas
como la desercibn y el estancamiento, y
trabajando con los diferentes actores educativos
La tutoria socioformativa se divide segun la
modalidad de atencion en presencial y virtual,
dependiendo del programa académico del
alumno, y en ambos casos segun el numero de
tutorados, en personalizada y grupal.
Aprendizaje Basado en Proyectos

Proyectos formativos

- Las competencias son “actuaciones
integrales con idoneidad y compromiso ético,
ante procesos y problemas de un contexto

determinado”.




Enfoque por competencias

Las competencias se identifican, en el
enfoque socio-formativo, con un verbo de
desempefio, un objeto conceptual, una
finalidad y una condicion de referencia-
calidad.

Se forma en competencias trascendentales
para la vida.

Articulacion del saber conocer, saber hacer,
saber convivir y saber ser, a través de la
interdisciplinariedad, uso de tecnologias, uso
de redes, creatividad y valores.

Se deben evaluar en su integralidad, no por
saberes o contenidos.

Trascienden al individuo, son procesos
colaborativos

Implican la actuacién ante problemas del
entorno.

Se basan en la co- creacion del conocimiento
Buscan la idoneidad

El talento segun el modelo de Ia
socioformacién se define como “proceso de
accion que poseen las personas para
resolver los desafios de su entorno,
integrando las diversas dimensiones
humanas, como la cognitiva, emocional,
social, comunicativa, laboral, ética, corporal,
etc. Se basa en la articulacion de los
individuos con su contexto y sociedad en el
marco de un proceso de mejora continua’.
Las competencias deben dejar su caracter
reduccionista, al contemplarse como meras
conductas 0 acciones observables 'y

medibles, y deben ser vistas como




actuaciones integrales de las personas ante
problemas del contexto, que requieren de
una  articulacion de  conocimientos,
habilidades, actitudes y valores
especialmente en la empleabilidad de las
tecnologias de la informacion y la
comunicacion en entornos virtuales de

aprendizaje.

- Las competencias en el ambito de la
educacion  deben  contemplar  cinco
componentes que faciliten su descripcion y
conceptualizacion: dominio o0 categoria
general a la que pertenece, formulacion de la
competencia, ejes procesuales, criterios y

evidencias.

Evaluacion socioformativa

- Tipos de evaluacion:

Evaluacion de diagndstico: se hace al inicio del

proceso.

Evaluacion formativa: se hace durante el

proceso. No implica acreditacion académica de

las competencias.

Autoevaluacion: la hace el propio estudiante.

Co-evaluacién: la hacen los pares. Hetero-

evaluacion: la hace el docente o personas

externas.

- Laevaluacion se hace a través de evidencias
entendidas como pruebas concretas vy
tangibles de que se estd aprendiendo una

competencia.




Hay evidencias de desempefio (evidencian el
hacer), de conocimiento (evidencian el
conocimiento y la comprension que tiene la
persona en la competencia) y de producto
(evidencian los resultados puntuales que
tiene la persona en la competencia).

Los indicadores de evaluacion son sefiales
gue muestran el nivel de dominio en el cual
se desarrolla una competencia a partir de
determinados criterios.

Se cuenta con rubricas de evaluacion
socioformativas que determinan el nivel de
logro o desemperio de los estudiantes en la
solucibn de problemas de contexto y
proporcionan criterios para medir 'y
documentar el progreso de cada alumno.

El enfoque de competencias socioformativo
propone el concepto de valoracion, para
resaltar el caracter apreciativo, de
reconocimiento y de formacién de todo el
proceso evaluativo.

La autoevaluacion, coevaluaciéon y la
heteroevaluacion son momentos de la
evaluacién soicioformativa que permiten
contextualizar y evidenciar los problemas
reales buscando lograr el mejoramiento

continuo.

Los portafolios desde la socioformacion
permiten organizar, seleccionar y analizar la
informacion y las evidencias, lo cual se logra
a partir de la formulacion de proyectos, la

concrecion contextual de problemas en




ambientes reales de aprendizaje y las
competencias que sean de emplear para
resolver los conflictos apoyados en

herramientas de las TIC.

Curriculo

Este modelo permite una valoracion del
curriculo en forma holistica, en la cual se
consideran los retos de la sociedad del
conocimiento; ademas, se requiere la
atencion de los problemas sociales, con la
finalidad de favorecer la calidad de vida a
través del desarrollo social y economico del
contexto inmediato.

Para lograr una gestion curricular holistica, la
socioformacién establece 12 fases para su
desarrollo: a) planeacion del liderazgo y
equipo de trabajo, b) planeacion de Ila
realizacion o mejoras del modelo educativo
institucional, c) estudio del contexto interno y
externo, d) planeacion del perfil de egreso y
proceso de egreso, e) planeacion del proceso
de ingreso por competencias, f) planeacion
de la malla curricular, g) reglamento de
formacién y evaluacion, h) planeacion de la
gestidon académica, i) planeacion de espacios
formativos, j) gestion del talento humano por
competencias, k) planeacion y gestion de
recursos, y, 1) mediacion para la formacion
integral, el aprendizaje de las competencias
y la calidad de vida.

Pretende que el curriculo sea sencillo y

posibilite la flexibilidad necesaria para que los




estudiantes sean formados y puedan afrontar
los retos de alto impacto del contexto

La implementacion del modelo de Ila
socioformacion en las IES requiere:
establecimiento de trabajo colaborativo,
diagnostico de necesidades, establecimiento
de componentes minimos a seguir,
evaluacion del modelo, socializacion del
modelo, formacibn de la comunidad
académica, implementacion y evaluacion del
modelo.

El curriculo se debe enfocar en el trabajo
colaborativo. La participacion colaborativa de
todos los miembros de la comunidad
educativa, la revision constante de los
problemas del contexto actual del pais y la
interdisciplinaridad deben ser la base del
curriculo. Se trata de involucrar a la realidad
integral y total educativa en la que confluyen
todos los actores sociales como docentes,
estudiantes, directivos, investigadores,

artistas, lideres sociales entre otros.

La implementacion del curriculo se
fundamenta en proyectos enfocados a
resolver problemas del contexto,
relacionados con la convivencia y la
seguridad ciudadana y para tal efecto, segun
las  posibilidades brindadas por los
escenarios educativos, es fundamental saber
usar las plataformas virtuales y responder a

los requerimientos de la sociedad globalizada




a partir de la injerencia de las tecnologias de

la informacién y la comunicacion.

Analisis del Modelo Pedagogico Policial a la luz del modelo de socioformacion

El siguiente documento se desarrolla en tres puntos fundamentales: se
mencionan algunos elementos de entrada para un analisis primario, donde se muestra
el concepto de educacion policial, las caracteristicas y lineamientos del enfoque
pedagogico de la policia, asi como, el concepto de competencia que se maneja al
interior del sistema educativo policial. Como segundo punto, se presenta la
descripcion de cada uno de los elementos constitutivos del modelo pedagdgico
policial: el contexto; los actores educativos fundamentales: estudiantes y docentes;
los programas; el aprendizaje basado en competencias. Junto con esta descripciony
a la par de la descripcion de los elementos anteriormente mencionados, entra el
modelo de la socioformacién, como elemento complementario al modelo existente y

gue dinamiza el modelo de formacion policial.

Elementos para un andlisis de entrada

El PEI que direcciona el ambito educativo en la Policia Nacional refleja el
sentido y el horizonte de formacion que la institucion desarrolla en sus estudiantes.
Este documento cuenta con los lineamientos que establecen las acciones que
permiten la adecuada, pertinente, eficaz y eficiente educaciéon de los uniformados de
la institucion. Para esta ocasion, se hace importante sefialar algunos conceptos y
elementos que, por su importancia, merecen ser conocidos y complementados con el
modelo de la socioformacién como se expondra mas adelante.

El primero de ellos es el concepto de educacion policial. Por su enfoque
pedagogico. La Policia Nacional menciona que el enfoque: “se orientd hacia el
desarrollo de competencias, definidas como el conjunto de conocimientos,
habilidades, motivaciones (intereses), valores y rasgos de personalidad, que le
permiten al integrante de la institucién, ejecutar de manera exitosa la labor policial”.
(Policia Nacional, 2013, p. 54). Por lo anterior, el primer punto de partida para el

analisis y complementacion del enfoque pedagdgico policial, es que éste es



desarrollado por medio del despliegue de ciertas competencias que, articuladas,
fomentan la formacion integral de los uniformados en la institucion.

Como segundo punto importante, se establece el concepto, lineamientos y
generalidades del enfoque pedagoégico de La Policia Nacional: “El enfoque
pedagdgico policial esta orientado a vincular el mundo educativo con el ambito laboral,
mediante el desarrollo y fortalecimiento de los conocimientos, habilidades y actitudes
de quien aprende, para lograr un profesional competente e integral, dispuesto a servir
a la institucion y comprometido con la comunidad”. (Policia Nacional, 2013, p. 55).
Teniendo en cuenta lo anterior, el enfoque pedagogico de la PONAL articula: el
docente, el estudiante, la institucion educativa, la comunidad, la cultura y el
conocimiento” (Policia Nacional, 2013, p. 55). Desde esta perspectiva, el enfoque
reune distintos elementos que lo hacen un modelo integral de formacién para los
uniformados y que propende por la contextualizacion, el desarrollo y el cambio
constante de las competencias de los uniformados para prestar un servicio adecuado,
pertinente y eficaz a la comunidad.

Asi pues, el sistema educativo policial define los elementos que constituyen el
modelo pedagdgico: El modelo pedagdgico de formacion por competencias, expresa
el ideal de la formacién policial y comprende los siguientes elementos: contexto,
actores educativos fundamentales: estudiantes y docentes, programas y aprendizaje
basado en competencias (Policia Nacional, 2013, p. 91). Ademas, también se
mencionan las estrategias significativas de aprendizaje y la evaluacion del
aprendizaje por competencias.

Antes de describir cada elemento fundante del enfoque pedagdgico, es
importante anotar que la PONAL desarrolla su enfoque desde el concepto de
competencia:

Se define competencia como el conjunto de conocimientos, habilidades,

destrezas y actitudes que deben caracterizar al profesional de policia, para un

desempeiio adecuado a las exigencias institucionales y a los requerimientos
del pais. Competencia es un saber hacer en contexto, es decir, demostrar un
desempefio adecuado en una circunstancia especifica. Es el conjunto de
recursos de que dispone el individuo para desarrollar una actividad, en la cual
utiliza lo que es, lo que sabe y lo que sabe hacer, para lograr el objetivo.
También se define la competencia como la actuacion idonea en una tarea

concreta, o la capacidad para aplicar un conocimiento en una situacion



determinada, o la habilidad para llevar a la practica un saber teérico. El enfoque

de competencias es util en el campo educativo, porque al estudiante no se le

exige solamente que repita una informacién, sino que demuestre que esta en
capacidad de resolver un problema o de realizar una tarea. (Policia Nacional,

2013, p. 94).

En este mismo sentido, se menciona que: “En el ambito institucional, una
persona posee una competencia, cuando estd en condiciones de resolver un
problema novedoso en el contexto policial, aplicando de manera integral los diferentes
saberes (saber, saber hacer, saber sery saber convivir), con idoneidad y compromiso
ético”. (Policia Nacional, 2013, p. 56). Que se pueda definir entonces, tanto el
concepto de competencia como los distintos saberes de donde se parte para
establecer el modelo educativo policial, posibilita un analisis pormenorizado de los
lineamientos y acciones consecuentes en la formacion de uniformados que evocan
distintos elementos para desarrollar dicho enfoque de manera coherente y

congruente, con la filosofia institucional.

Elementos constitutivos del enfoque pedagdgico de la Policia Nacional y
los aportes desde la socioformacién

A continuacion, se desarrolla cada uno de los elementos constitutivos del
enfoque pedagdgico policial y se realizan los aportes pertinentes desde el modelo de

la socioformacion.

El Contexto

La Policia Nacional entiende el contexto como: “El entorno politico, econémico,
social, cultural e institucional, el cual afecta la gestién educativa; ésta debe ser
pertinente, es decir, responder a los cambios del contexto, no sélo nacional sino
internacional” (Sistema educativo Policial, p. 92). Se sabe bien que el contexto
también lo componen los distintos elementos a los que se va a enfrentar el uniformado
en su servicio de policia.

En este sentido, como lo expresan Martinez-liiguez et al., (2021), en la
actualidad se presentan problemas que representan dificultades para el desarrollo

social, tales como la pobreza, el desempleo, la violencia, los problemas de salud, la



contaminacion del ambiente, entre otras. Por lo tanto, los modelos educativos
fundamentados en enfoques como el de las competencias o el constructivismo,
implementados en las instituciones de educacion superior, no orientan las practicas
educativas hacia la resolucion de los problemas sociales del presente. Segun lo
anterior, se requiere la incorporacion del desarrollo social sostenible, lo cual implica
enfoques pedagogicos pertinentes a los retos actuales, tal como la socioformacion,
una propuesta de modelo pedagdgico con base en estrategias que posibilita afrontar
retos y mejorar las condiciones de vida y el cuidado del ambiente (p.64).

Para atender a las lineas de accién (principio de calidad, pertinencia educativa,
desarrollo proyectivo, participacién de la comunidad educativa, educacién continua,
cultura digital para el aprendizaje autobnomo, formacién para la vida policial, cobertura)
(Policia Nacional, 2013 p.22), resulta pertinente la aplicacién del enfoque pedagoégico
socioformativo, del cual surge la necesidad de revisar la pertinencia educativa del
modelo pedagdgico vigente, el cual debe fortalecerse desde la perspectiva teorica de
la complejidad de Morin, con la intencién de que los estudiantes desarrollen retos que
resuelvan necesidades institucionales y/o sociales reales, no hipotéticas,
implementando modelos de aplicacion sustentables, teniendo en cuenta la reflexion
ética sobre el asunto, lo cual también implica una adecuada y contextualizada
implementacion del desarrollo proyectivo en la educacion policial. Al mismo tiempo,
en el modelo de la socioformacion, el uso de las TIC se convierte en una herramienta
de busqueda, recopilacion, analisis y socializacion de la informacion para potenciar la
cultura digital en los estudiantes y, por lo tanto, en las practicas cotidianas de la

institucion.

Los estudiantes
Como actores principales de todo proceso educativo se encuentran los
estudiantes. Ellos son la esencia misma del proceso educativo y, por consiguiente, la
razon de ser de las instituciones y de los profesores, estableciendo encuentros de
correspondencia y de desarrollo mutuo. La Policia Nacional comprende, al respecto,
gue el estudiante establece tres relaciones:
En la relacion consigo mismo, siendo capaz de reflexionar sobre su proyecto
de vida, fundamentandolo en la conciencia clara de su propia dignidad y el
valor por todo ser humano; (...); En su relacién con los demas, la influencia de

los actores que intervienen en el proceso de formacion, ayudara al estudiante



a crecer y desarrollarse integralmente, a proyectar su entorno laboral y a

entender que la sociedad es un todo integral del cual él forma parte (...) En su

relacion con la naturaleza, el proceso busca que el estudiante se comprometa
con su entorno, en procura de conservar un medio ambiente sano y reconozca
la biodiversidad y riqueza cultural; en tal sentido la formacién debe procurar un

desarrollo activo, satisfactorio y productivo del estudiante. (p. 92)

Desde el modelo pedagdgico de la socioformacién, los estudiantes abordan los
problemas a partir de la complejidad (yendo mas alla del constructivismo, donde el
proceso formativo es de aprendizaje-descubrimiento), aplicando proyectos formativos
en cualquier ambito, ya sea el educativo, personal, familiar, empresarial, etc.
(superando los proyectos escolares que se desarrollan desde el constructivismo). Al
respecto de la epistemologia de la complejidad de Morin para el modelo de la
socioformacién, Martinez-lfiiguez et al., (2021) estipulan los siguientes lineamientos:

1) articular saberes de varias disciplinas para conceptualizar el desarrollo

social sostenible y la formacion integral necesaria para lograr este,
mediante la multidisciplinariedad, interdisciplinariedad y
transdisciplinariedad; 2) integrar los siete saberes necesarios para la
educacion del futuro dentro del modelo, con el fin de que este aborde al ser
humano en su unidad y diferencia, considerando la humanidad en su
conjunto; 3) asumir el modelo educativo socioformativo con flexibilidad,
buscando el cambio continuo con el fin de integrar los retos progresivos de
la comunidad y la sociedad en su conjunto; y 4) integrar la antropoética
como un camino que deben seguir todos los actores universitarios en sus

acciones. (p. 61)

De igual manera, Tobodn, et al., (2015), muestran en el siguiente listado las
implicaciones del pensamiento complejo para la socioformacion:
1. Se aborda la formacion como un proceso sistémico que articula lo individual,
lo social y lo ambiental, en lo local y con una vision global de la tierra-patria. Por
consiguiente, la formacion no es individual, ni social ni ambiental. Es un proceso
triadico.
2. Se aborda la unidad en la diversidad. Esto significa que se trabajan aspectos

comunes de la formacion en diferentes escenarios, como es el caso del proyecto



ético de vida y los problemas del contexto, pero también se consideran los

elementos propios de los contextos donde se aplica.

3. Se articulan saberes académicos y no académicos para abordar los

problemas comprendiendo su contexto, en lo local y lo global. De esta manera,

se busca trascender la fragmentacion de saberes y superar la especializacion
trabajando con proyectos, andlisis de casos, cartografia conceptual, etc.

4. Se busca que las personas desarrollen el pensamiento complejo para que

gestionen el conocimiento con sentido critico, sean flexibles, tengan creatividad,

afronten estratégicamente el cambio y actlen con ética. Esto va mas alla de
comprender la teoria del pensamiento complejo.

5. Se trabaja para que la formacién sea un proceso inclusivo, es decir, que sea

para todos y entre todos, a partir de proyectos colaborativos. Se reconocen las

diferencias individuales (en intereses, cultura, condiciones econdémicas, sexo,
competencias, religion, etc.) y a la vez se busca el trabajo conjunto para resolver
problemas del contexto donde todos son importantes y se apoyan de manera
mutua para lograr la realizacion con un solido proyecto ético de vida y las
competencias necesarias para vivir en la sociedad. En este proceso intervienen
de manera articulada los politicos, los lideres sociales, los medios de
comunicacion, las instituciones sociales, los investigadores, los padres de
familia, directivos, los docentes, los estudiantes y la comunidad en general.

(Tobon, et al, 2015, p. 21)

Con la aplicacion del modelo de la socioformacion, resulta fundamental el
Aprendizaje Basado en Retos (ABR), que “es un enfoque pedagdgico que involucra
activamente al estudiante en una situacién problematica real, relevante y de
vinculacién con el entorno, la cual implica la definicién de un reto y la implementacion
de una solucién” (Observatorio de Innovacion educativa, 2016, p.5). Segun la revista
Edu Trends, del Observatorio de Innovacion educativa, del Tec de Monterey, en su
volumen dedicado al Aprendizaje Basado en Retos (2016) -modelo que armoniza
perfectamente con los fundamentos de la socioformacién-, universidades como la
Universidad de Cincinnati, la Universidad Estatal de Montana, la Pontificia
Universidad Catdlica de Rio Grande del Sur, la Universidad de Aalborg, la Universidad
del Oeste de Australia, la Universidad de Tecnologia Chalmers, y otras universidades
gue han realizado eventos de aplicacion del ABR, tales como Harvard, MIT, Georgia

Tech, y demas, son algunas de las instituciones de educacion superior que en el



mundo han asumido en sus modelos pedagdégicos el ABR, lo cual demuestra la
confianza y la solidez académica del modelo socioformativo.

A continuacién, se describe el trabajo colaborativo en el modelo socioformativo
segun Vazquez, et al (2017):

Establecer las metas de formacién: Llegando a un acuerdo producto de la
evaluacion con los estudiantes, se deben determinar las metas de aprendizaje segun
los planes y programas de estudio.

Seleccionar un problema de contexto: Se identifica una necesidad importante
y pertinente del contexto para abordar con la intencion de mejorar el entorno. Se
establecen metas a alcanzar a través del trabajo colaborativo para abordar la
necesidad seleccionada.

Crear plan de accion: Se establecen las acciones puntuales a desarrollar para
resolver el problema, asi como los tiempos y recursos necesarios.

Asignar roles: Desde las habilidades propias de cada participante, se asignan
los roles, lo cuales son dinamicos, por lo cual se sugiere que se puedan rotar durante
el desarrollo del trabajo colaborativo.

Socializar las evidencias generadas: Dar cuenta de las evidencias elaboradas,
al igual que del impacto producido de manera real o simulada para resolver el
problema seleccionado. Los resultados se socializan con los pares, la familia, la
institucién educativa y la comunidad, empleando las tecnologias de la informacion y
la comunicacion, como en redes sociales y blogs.

Valorar el proceso y las evidencias socializadas: Se establece un instrumento
de evaluacion que emplee indicadores o niveles de desempefio segun las metas
establecidas, los criterios de evaluacion y las evidencias a evaluar.

Proceso metacognitivo del trabajo colaborativo: A partir del instrumento de
evaluacion establecido se identifica el nivel de desempefio alcanzado. Por ultimo, se
comparten los logros y aspectos a mejorar a partir de la evaluacion realizada, y se
asumen compromisos y emprenden acciones de mejora.

Los docentes

Como parte fundamental de la accidén pedagdgica, se encuentran los docentes.
Ellos dinamizan mediante su did4ctica, la consecucién de los propésitos de formacién
de todo enfoque y modelo pedagdgico. A su vez, trazan las lineas perfectas para que
los estudiantes puedan interactuar entre los multiples factores para el desarrollo de la

formacion integral. La PONAL desde su sistema educativo policial comprende: Las



acciones propias del docente, son aquellas que configuran su préactica y guian los
procesos educativos; es el responsable de promover la formaciéon integral; la
naturaleza de su actuar, consiste en iniciar procesos y mostrar caminos. El docente
es el encargado de facilitar las experiencias y situaciones propicias para el
aprendizaje, mediante la investigacion y la confrontacion de conocimientos. (p. 92)

Sevillano (2014) resalta el papel fundamental del profesor universitario en
funcién al aporte de este no solo por su labor directamente ligada a la ensefianza sino
a su aporte al cumplimiento de la misién de investigacion y responsabilidad social de
la universidad; de igual manera, el docente hace parte de la relacion obligada que se
debe fortalecer entre los diferentes actores sociales, que incluye a estudiantes,
docentes, directivos, investigadores, politicos, lideres sociales, padres, entre otros,
(Vazquez et. al, 2017), para llevar a cabo los retos, que deben tener como objetivo un
impacto personal y social efectivo, procurando su sostenibilidad econdémica y
temporal.

El docente es, entonces, un profesional que se caracteriza por una sélida y
actualizada formacion académica con un sentido ético profesional y social,
comprometido plenamente con la filosofia institucional, con su profesién y con el
desarrollo de la comunidad; dedicado al desarrollo de la educacion, con la aplicacion
de estrategias didacticas y pedagodgicas para la formacion de los estudiantes. Las
acciones propias del docente, son aquellas que configuran su practica y guian los
procesos educativos; es el responsable de promover la formacion integral; la
naturaleza de su actuar, consiste en iniciar procesos y mostrar caminos.

Sobre la relevancia del rol docente, dice Ambrosio (2007) que:

“[...] con toda la informaciéon que se genera paulatinamente se construyen

nuevos escenarios y para lograrlo se requiere de una reflexion y analisis de

manera estratégica, por ello el papel del docente es fundamental para motivar

esa reflexion mediante propuestas de ensefianza-aprendizaje donde los

estudiantes se apropien de un conocimiento pertinente, acorde a sus

necesidades inmediatas, como sujetos activos, criticos y analiticos de su

entorno, capaces de actuar frente a los retos que se le plantean” (p. 60).

El docente es el encargado de facilitar las experiencias y situaciones propicias
para el aprendizaje, mediante la investigacion y la confrontacion de conocimientos
(Policia Nacional, 2013), constituyéndose en un pilar fundamental en la formacién del

futuro oficial de policia porque orienta la apropiacién e integracion del conocimiento



en los estudiantes, garantes del proceso de aprendizaje; el docente es llamado a
desarrollar una buena educacion, exigente, proyectiva y de alta calidad. Ademas de
ello, en el modelo de la socioformacién es fundamental formar “[...] docentes en las
habilidades de pensamiento complejo. Ademas, se debe adoptar una cultura de
trabajo transversal en la cual se articulen distintos campos y disciplinas para lograr
soluciones de alto impacto a los problemas, mediante procesos curriculares
incluyentes y articulados” (Martinez-Ifiiguez et al., 2021, p.58) con la intencién de los
docentes potencien la formacién de los estudiantes “[...] para el desarrollo social
sostenible requiere que el curriculo sea sencillo y posibilite la flexibilidad necesaria
para que los estudiantes sean formados para afrontar los retos de alto impacto del
contexto” (p. 58)

Por ello, se atribuyen competencias necesarias para los docentes policiales,
tales como: liderazgo, actitud investigativa, adaptabilidad autorregulacién, relaciones
interpersonales, habilidad comunicativa, trabajo en equipo, habilidad pedagdgica,
aprendizaje continuo, resolucion de conflictos. Para ello, desde la perspectiva del
modelo de la socioformacion se requiere formar al docente, capacitandolo para que
aprenda en diversos contextos, para que sea capaz de analizar, utilizar y actualizar el
conocimiento (Rubio & Pérez, 2015), con la intencion de que se implementen las
practicas pedagogicas necesarias para la formacion integral de los estudiantes.

Asi mismo, el desarrollo de las competencias digitales en los docentes es
imprescindible para favorecer cambios e innovacion en la educacion, como la gestion
estratégica, generalizacion del acceso a la tecnologia, formacién permanente del
profesorado y evaluacion. Por ende, se requiere enfatizar en modelos que posibiliten
el desarrollo de competencias digitales en los maestros (Pinto et al., 2016, p. 46).

Los docentes estan llamados a saber planificar, desenvolverse y guiar
situaciones complejas de aprendizaje, para lo cual requieren una constante
actualizacion de sus competencias, promoviendo de esta manera ensefianzas
integrales que contribuyan al desarrollo humano sustentable. Al respecto, Chehaybar
(2007) afirma que

Un elemento fundamental para fortalecer una educacion de calidad es la

construccién de una nueva concepcion de docente que trascienda la figura de

técnico que hoy se le ha asignado y las funciones de transmision de
conocimiento. En esta nueva vision se le podra concebir como un intelectual

gue recrea y promueve nuevas estrategias de aprendizaje, investiga en su



practica, reflexiona sobre esta, analiza las caracteristicas de sus alumnos, el

contexto histérico, social, econémico y politico en el que su practica se

desarrolla, con la finalidad de asumirse como un agente de transformaciéon y

renovacion que se transforma transformando. (p. 104)

A propésito del ejercicio docente y los propésitos formativos, Ambrosio (2018),
resalta que, de las diferencias establecidas entre la socioformacion y el
constructivismo, la socioformacion rescata las experiencias novedosas de los
docentes e investigadores, aplicandolas en las diferentes situaciones, mientras el

constructivismo se basa en el modelo de construcciéon del conocimiento desde el aula.

De ahi, que las competencias del docente policial que se proponen en el
MOGED, se relacionan con las planteadas por el Foro Econémico Mundial sobre las
habilidades que necesitan desarrollar los profesionales en el siglo XXI, asociadas con
competencias de alfabetizacion fundamental; desarrollo de pensamiento critico,
creativo, comunicativo y de colaboracion; y, las cualidades del caracter, como la
curiosidad, la iniciativa, la persistencia, la adaptabilidad, el liderazgo y habilidades
sociales y culturales (p. 4) (Anexo competencias del docente policial).

Por otra parte, para el modelo de la socioformacién y desde el Aprendizaje
Basado en Retos (ABR), el rol del docente es relevante para establecer el acuerdo
del problema por resolver y productos por lograr y en el acuerdo del problema por
resolver y productos por lograr, para el buen desarrollo del reto escogido. Sobre esto,
Tobon et al., (2015) lo aclara de la siguiente manera:

1. Acuerdo del problema por resolver y productos por lograr. Los problemas de
contexto sobre los cuales se puede trabajar pueden ser personales, familiares,
comunitarios, sociales, cientificos, tecnolégicos, disciplinares, etc. Este debe
ser significativo para los estudiantes, acorde con sus contextos e intereses
particulares. El problema se debe acordar con los estudiantes, buscando que
lo identifiquen y lo asuman como propio. A veces el problema lo propone el
docente con base en el analisis del contexto; otras veces surge de las mismas
situaciones cotidianas; y, en determinados momentos, lo proponen los
estudiantes.

2. Andlisis de saberes previos. Se busca determinar los saberes, experiencias y
percepciones de los estudiantes frente al problema. Se observa también lo

motivacional, las actitudes y los valores. Esto lo tiene en cuenta el docente para



hacer ajustes en el proceso de formacién, brindar tutorias y articular los nuevos
conocimientos que se van a abordar. A su vez, se busca que los estudiantes
sean conscientes de sus experiencias previas y, en el proceso, identifiquen los
avances en su formacion. Un elemento importante es que en la socioformacion
el analisis de saberes previos se hace durante las diversas fases del proceso,
no solamente al inicio.

Por otra parte, se resalta la importancia de la gestidon didactica policial, y esta
entendida como el conjunto de metodologias, que interrelacionadas, favorecen el
aprendizaje del saber policial, contribuyendo al desarrollo de habilidades y destrezas
propias de la profesion policial y, sobre todo, fomentando la vocacion y el espiritu de
servicio hacia los demés, como caracteristica sine qua non del hombre y la mujer
policia.

El rasgo distintivo de esta didactica para la ensefianza policial, se encuentra
en la formacion de las competencias especificas que garantizaran la prestacion de un
servicio de policia efectivo, oportuno y cercano a los ciudadanos. Formar un policia,
como se ha expuesto anteriormente, no es un ejercicio sencillo, toda vez que el plan
curricular de los programas académicos que sustentan el proceso de educacion,
incluye diferentes campos y areas del conocimiento, como: el policial, juridico, socio
humanistico e investigativo porque cada uno de ellos incorpora una serie de
asignaturas, que en conjunto desarrollan el objeto de estudio de la ciencia de policia.

La ciencia de policia es el fundamento que debe orientar la formacion
profesional de los hombres y mujeres que integran la institucién policial. El objeto de
estudio de la ciencia de policia (derechos, deberes y libertad) y su fin (la convivencia
con sus cuatro categorias, seguridad, tranquilidad, moralidad y ecologia publicas)
deben ser los ejes que ronden de manera constante la formacién policial, todo ello,
en respuesta a la necesidad permanente que tiene la institucion, de contar con
funcionarios de policia competentes para resolver motivos de policia, de manera
inmediata, eficiente, efectiva y eficaz. (Policia Nacional, 2013 p. 18). Como lo afirman
Mundina, et al., (2005), “el trabajo profesional (del docente) debe dirigirse en hacer
todo lo que esté en nuestras manos para facilitar el acceso intelectual de nuestros
alumnos a los contenidos y practicas profesionales en una determinada disciplina” (p.
71).



En consecuencia, el docente es el mediador entre el saber policial y el aprendiz
de policia; con su practica debe favorecer, en primera instancia, la adaptacion de los
alumnos al medio policial, que incluye un régimen diferente al que se vive en otra
universidad, con una exigencia y disciplina inherente al ejercicio de la profesion
policial y que garantizan de una u otra manera, desempefos exitosos. Al respecto
Mundina et al., (2005) afirman que

Una docencia de calidad implica necesariamente una redefinicién del trabajo

del profesor, de su formacion y desarrollo profesional; un cambio sustantivo en

su tradicional rol de transmisor de conocimientos por el de un profesional que
crea y orquesta, ambientes de aprendizaje complejos, implicando a los
alumnos en la busqueda y elaboracion del conocimiento, mediante las

estrategias y actividades apropiadas (p. 71)

En este sentido, la socioformacion, a diferencia de modelos pedagdgicos como
el constructivismo, resulta apropiada para desarrollar este tipo de escenarios, ya que
“[...] busca que los estudiantes desarrollen su talento y se realicen plenamente
resolviendo problemas de la sociedad real, con base en sus propias vivencias,
seleccionando areas concretas de actuacion” (Tobén et al., 2015, p. 12).

Un aspecto muy importante de la didactica policial es la integracion, tanto del
componente disciplinar de las asignaturas, como su aplicacion especifica al campo
policial, en el cual se evidencia que el aprendizaje de los estudiantes se configura
como la garantia para el ejercicio idoneo de la profesion policial. En este sentido cada
una de las disciplinas: juridica, social, humanistica, politica, entre otras, no se puede
abordar desde su propia l6gica y contenido, sino que por el contrario el docente debe
procurar su contextualizacion en las realidades propias del quehacer policial,
exigiendo del profesor el uso de diferentes estrategias y técnicas, para que sea el
estudiante quien encuentre la mejor forma de comprender los conocimientos,
interiorizarlos y hacerlos parte de su individualidad como persona. Mejorar los
conocimientos que los profesores poseen sobre cdmo aprenden los estudiantes es
fundamental en el proceso pedagdgico, toda vez que los profesores podrian concebir
el aprendizaje de sus alumnos en funcién de los parametros con que ellos mismos
funcionan, atribuyéndoles su forma de aprender, sin apenas reflexionar sobre sus
estilos y estrategias mas habituales, con el fin de proyectarlas en el desarrollo de las
clases (Mundina et al., 2005, p. 71).



En consonancia con el modelo socioformativo, segun Tobdn, et al., (2015),
algunos de los aspectos renovadores mas importantes en las practicas pedagdgicas
son:

1. Del énfasis en el aula al énfasis en los entornos sociales, organizacionales y
comunitarios, sin dejar de lado la institucion educativa. No se deja de lado el
aula, pero esta se convierte en una micro-sociedad o micro-organizacion.

2. De la evaluacion con pruebas escritas y trabajos de consulta de informacién a
la evaluacion orientada a la formacion del talento mediante evidencias, fruto de
la resolucion de problemas del contexto de diferentes niveles de complejidad y
aplicando la metacognicion.

Segun el Proyecto Educativo Institucional (Policia Nacional, 2013), el
desarrollo de las clases policiales incluye la planificacién de la misma a través del
proyecto educativo del aula, entendido como una mediacion pedagdgica intencional
gue genera aprendizaje. El profesor planea su trabajo en el aula dando respuesta a
las siguientes preguntas: ¢Para qué se aprende? ¢Qué se aprende? ¢(Como se
aprende? ¢Dénde y con qué se aprende? ¢Cuando? ¢Coémo se aprendid y qué se
aprendié? (p. 84). Sin embargo, desde el modelo de la socioformacion, el aprendizaje
debe procurar desarrollar competencias practicas en los estudiantes, de tal manera
gue la fundamentacion tedrica y conceptual deben servir para un fin practico con
intenciones de resolver, bajo un proyecto sustentable, un problema real que sea de
interés para los estudiantes. Por lo tanto, en el modelo de la socioformacion, los
conocimientos deben ser significativos para el estudiante y deben ser aplicables en

situaciones humanas concretas.

En el modelo de la socioformacidn, [...] un contexto social que no es el aula o la
escuela; es el contexto de la sociedad real, con sus problemas. De alli que la
socioformacién es un enfoque que busca que los estudiantes desarrollen su
talento y se realicen plenamente resolviendo problemas de la sociedad real, con
base en sus propias vivencias, seleccionando areas concretas de actuacion
(Tobon et al., 2015, p. 12)
Es por ello que en el modelo de la socioformacion “se evalua mediante el registro
del desempefio de los estudiantes ante problemas del contexto, en el marco de
procesos colaborativos y el desempefio metacognitivo” (Tobon et al, 2015, p. 18). Por

lo tanto, es necesario que el docente trascienda de la tipica clase magistral, normal



en las universidades, a una que involucre la ejecucion de los procedimientos
policiales, llevando “[...] a cabo un seguimiento continuo de los estudiantes, con el
propdsito de diagnosticar y fortalecer su perfil de ingreso, retroalimentar su
desempefio de manera continua, implementar proyectos transversales que posibiliten
de manera colaborativa el emprendimiento de estrategias que conduzcan al desarrollo
social sostenible y al desarrollo de las competencias profesionales de egreso
enunciadas en los programas educativos institucionales” (Martinez-lfiiguez et al.,
2021, p.60). En el contexto de la formacion policial, la practica es fundamental para
gue las teorias abordadas por los profesionales expertos, tengan aplicabilidad en el
campo especifico de la convivencia y la seguridad.

Tradicionalmente, los profesores policiales han hecho uso de un abanico
diverso de estrategias didacticas, circunscribiendo en desarrollos teéricos que parten
de la exposicién inicial (magistral) del docente, instando al estudiante para que de
manera previa y posterior (estudio independiente), consulte fuentes bibliogréficas
validas (rigor cientifico), que le permitan ampliar y consolidar los conocimientos que
exige el tema policial especifico trabajado; sin embargo, es necesario resaltar que en
el modelo pedagogico de la socioformacion, el trabajo es fundamentalmente
colaborativo para lograr resolver los problemas locales con una vision global,
nutriéendose de diversas fuentes con sentido critico, y en este trabajo, las tecnologias
de la informacién y la comunicacién son uno de los medios mas destacados para

resolver problemas (Tobon et al., 2015).

Los programas

Uno de los referentes mas importantes que tiene el enfoque pedagogico de
cualquier institucion son los programas académicos. En ellos se plasman no solo las
intencionalidades, sino las teméaticas que se utilizan como pretexto para la formacién
de los estudiantes. Aqui no se va a referir a ninguna teoria en particular sobre
construccion curricular. Se menciona el concepto desde el enfoque pedagdgico de la
Policia Nacional y de cémo la flexibilidad curricular haria parte del aporte de la
socioformacién al modelo ya establecido al interior de la institucion.

Para la Policia Nacional, los programas: “Hacen referencia a la estructura
curricular de cada campo especifico de lo policial, disefiada de acuerdo con unos
propésitos y perfiles de ingreso, profesional y ocupacional. Los programas integran

saberes, practicas, actitudes y valores, orientados al desarrollo de competencias



(Policia Nacional p. 93). Desde la formacién, la flexibilidad curricular debe ser un
componente permanente de estas estructuras: “Formas para el desarrollo social
sostenible requiere de un curriculo sencillo y que posibilite la flexibilidad necesaria
para que los estudiantes sean formados para afrontar los retos de alto impacto del
contexto” (Martinez-lfiiguez et al., 2021, p. 58).

De igual forma desde la socioformacion, uno de los aportes mas importantes
seria establecer que el curriculo debe “incorporar cambios y mejoras de manera
rapida y agil en funcion de los retos sociales” (Martinez-lfiiguez et al., 2021, p. 58),
ademas de que sea establecida la estructura curricular desde la adopcion de nuevas
opciones que no solamente sean las asignaturas sino, por ejemplo, los proyectos
formativos, que sean transversales, interdisciplinares y que propendan para que los

estudiantes se vean enfrentados a su realidad profesional.

Por lo anterior, la propuesta desde la socioformacion es establecer proyectos
gue incluyan no solamente dos o mas asignaturas, sino que se establezcan nucleos
problémicos generados por preguntas que dinamicen el ejercicio del servicio de
policia, con miras a que los uniformados puedan establecer relaciones entre los
saberes, los contenidos, las distintas didacticas en un reconocimiento de su funcion

como servidores publicos y cOmo agentes de prevencion y transformacion social.

El modelo por competencias

Como se mencionaba anteriormente en la definicibn de competencia, el
enfoque pedagdgico de la Policia Nacional establece ciertas competencias desde tres
componentes a saber (Policia Nacional, 2013): El saber, se relaciona con los
conocimientos cientificos, tecnoldgicos, técnicos y de gestion o conjunto de
conocimientos generales y especificos, tanto tedricos como practicos de las distintas
disciplinas; el saber — hacer, hace referencia a las habilidades y destrezas fruto de la
experiencia y del aprendizaje, asi como a la aplicacién de métodos o técnicas en
contextos especificos, para resolver problemas en situaciones inciertas e imprevistas;
el ser, comprende las actitudes, comportamientos, intereses y valores, el saber
relacionarse con los demas, al igual que la adaptabilidad, sociabilidad, autocontrol y
seguridad en si mismo, permitiendo consolidar la dignidad, la autonomia y la

autoestima de las personas.



Cada una de estas competencias definidas para la formacién en el contexto
policial, responde desde los componentes, a razones y elementos practicos
constitutivos que se desarrollan en el proceso académico y de formaciéon de los
uniformados. Como lo menciona el PEI, estas competencias se caracterizan porque:
Se observan y se evalGan a través del desemperio; Pueden desarrollarse a través de
procesos educativos; es decir, son producto del aprendizaje; predicen el éxito en el
desempefio; varian segun su nivel de complejidad; implican un contexto en el cual se
aplican; implican tiempo y practica; tienen un alto componente ético. Asi se ha
establecido en el enfoque pedagdgico de la Policia Nacional, tanto el concepto como
las caracteristicas de las competencias regidas por el modelo pedagdgico con
enfoque hacia las competencias desde los saberes ya mencionados.

Desde la socioformacion y contrastado con el enfoque por competencias, se
afronta y se asume el enfoque de la complejidad, como una amalgama de los distintos
tipos de pensamiento que evocan a la resolucion de problemas en los contextos y
desde los diferentes topicos, con una mirada multidisciplinaria en donde el estudiante
debe abordar los problemas que se le presenten no solo desde una actitud,
conocimiento y/o competencia, sino desde la lectura de la realidad y sus relaciones
entre sujetos, objetos y acontecimientos — complejidad-. En esto, Tob6n menciona:
“En las IES lo que debe hacerse es formar a los alumnos y docentes en habilidades
desde el pensamiento complejo (...) articulando distintos campos vy disciplinas para
lograr soluciones de alto impacto a los problemas (p. 58).

Es asi como el pensamiento complejo se propone como una mirada un poco
mas completa que aquella que ofrece el enfoque por competencias. En esto, ambos
enfoques podrian complementarse en tanto que ven la realidad desde un desempefio
y actitud, lo que es una competencia, pero con el ingrediente de proponer varias
miradas desde los campos y saberes para solucionar los retos que se presenten a
diario en el ejercicio del servicio de policia. Y como se comentaba antes, la idea es
abordar distintos problemas de la realidad inmediata del servicio de policia y poder
resolverlos, no solo desde la resolucion de problemas que se plantea en los primeros
apartados de este capitulo, sino desde una mirada a partir de dos 0 mas ciencias,
saberes y campos epistemoldgicos para posibilitar un desarrollo integral del servicio
de policia y, por consiguiente, una formacioén adaptada a la realidad y a la misma

complejidad de estos tiempos.



Conclusiones

La Policia Nacional de Colombia, a través de la Direccion Nacional de Escuelas
establece las directrices sobre las cuales se forma a los futuros policias, se les
actualiza y especializa, una vez ingresan a la institucion y desarrollan su carrera
profesional. De acuerdo a su historia y a la transformacion constante de la sociedad,
se hace necesario readaptar el modelo educativo policial, de cara a las nuevas
tendencias en innovacion educativa, a la realidad del pais y a las necesidades en la
prestacién servicio de policia, de tal manera la socioformacién se constituye en una
oportunidad de transformacion de la educacién policial.

En este orden, se valida la propuesta socioformativa como apoyo a la
renovacion de la educacion policial humana integral y la transformacién institucional,
aplicando tecnologias de la informacién y la comunicacion teniendo como referente
las plataformas virtuales en contextos alternativos sociales aportando a la resolucion
de problemas de los entornos y escenarios del pais, asi como a la construccion de
mejores condiciones de vida de quienes comparten su cotidianidad profesional a partir
del trabajo por proyectos, la sinergia colaborativa, el proyecto ético de vida, los
principios epistémicos del pensamiento complejo, los procesos de metacognicion y el
gestionamiento y cocreacioén de la sociedad del conocimiento.

La renovacion de la educacion policial se logra a partir de la implementacion y
mediacién de las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion, lo cual le
permite responder a los actuales escenarios sociales del pais y los procesos
transformacionales de la institucion. Para tal efecto, es necesario comprender que el
eje de la educacion policial es el humanismo en tanto formacion humana integral a
partir de los fundamentos y principios del modelo socioformativo y su impacto en el
aprendizaje experiencial.

En este sentido, los nuevos paradigmas educacionales y comunicativos han
abierto horizontes propositivos para que la institucion policial y especialmente los
docentes, implementen en sus aulas de clase, herramientas digitales que coadyuven
a los entornos virtuales de aprendizaje para enriquecer su labor pedagodgica, a partir
del continuo uso de plataformas digitales educativas evidenciadas en el disefio y
elaboracién de contenidos digitales. Con estas intervenciones de apoyo virtual, se
busca fomentar procesos de auto aprendizaje en los estudiantes, de tal manera que

la clase sincronica se optimice paralelamente con los encuentros asincronicos y los



procesos de interaccion en el aula como los foros virtuales, chat, las evaluaciones en
linea, la resolucion de tareas, wikis, webinar, entre otros.

Para gque la institucion policial renueve los procesos de educacion, es necesario
gue se actualice redefiniendo su curriculo el cual debe estar en coherencia con la
realidad que vive el pais y responda de manera asertiva a los nuevos paradigmas de
la ciencia y la tecnologia, y aun cuando sea una institucion de educacion superior
distinta a las universidades convencionales, no puede quedar rezagada a un
tradicionalismo formativo, sino que tiene que abanderarse segun las emergentes
mediaciones tecnolégicas y cientificas, como los entornos virtuales de aprendizaje.
lgualmente, la institucién policial ha de revisar de manera detallada las estrategias
didacticas que se implementan en el aula de clase y si responden a los nuevos
paradigmas y modelos educativos segun los perfiles de las nuevas generaciones
estudiantiles. En este orden, es importante hacer un estudio sistematico respeto al
perfil del docente y el rol que ha de cumplir en la institucién policial, de tal manera,
gue, con estos insumos, se evallen todos los procesos educativos. Esto le permitira
disefar, desarrollar y evaluar los procesos educativos en orden al curriculo como un
todo, de tal manera que vincule la estructura y la fundamentaciéon desde lo
administrativo y académico en tanto cobija las diferentes unidades policiales como el
talento humano, el bienestar universitario, sanidad, incorporacion, los procesos
financieros los cuales han de llevar a una transformacion institucional como un
sistema de gestion integral estratégico y de calidad, una transformacion que implica
la socioformacion de policias mas humanos y serviciales, con profundo sentido de
integridad, de disciplina, de liderazgo competitivo, de innovacion, de efectividad en su

gestion y mucho mas proximos al ciudadano.
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16.

AVANCES EN DERECHOS HUMANOS: RECONOCIMIENTO
DEL MATRIMONIO CIVIL IGUALITARIO EN LA
LEGISLACION ECUATORIANA.

Ximena Maria Torres Sanchez?2

Carmen Georgina Puchaicela Huaca?s.

Resumen

La histérica republicana de nuestro pais, data que hemos vivido en un proceso de
varias Constituciones politicas, cada una de ellas representaba el fiel anclaje al
conservadurismo Y liberalismo, apegado al modelo de matrimonio representativo de
la Antigua Roma. Es, por tanto, que el modelo de matrimonio heterosexual, se ha visto
representado en todas nuestras Constituciones, e inclusive en la moderna
Constitucion del afio 2008, que es fiel sindnimo del “garantismo”. Por ello, dentro del
presente articulo cientifico, se denota a prima facie la vulneracion de los derechos a
los grupos denominados LGBTI en nuestro contexto normativo; y por otro lado se
visualizara como un Instrumento Internacional de los Derechos Humanos-CIDH-,
mediante una Opinion Consultiva- OC- 24/17-, exteriorizo a todos sus Estados
suscritos al Convenio, la no discriminacion e igualdad frente a la figura tradicional del
matrimonio a las parejas homosexuales. Finalmente, se dara el estudio a la Sentencia
N° 10-18-CN/19 de nuestra Corte Constitucional, la cual tomo esta opinidon consultiva
como vinculante, y mando a reformar en nuestro contexto normativo a la “institucién
juridica” del matrimonio, en aras de respetar el modelo constitucional vigente, que
toma a los Instrumentos Internacionales de D.D.H.H, en igual jerarquia que nuestra

Constitucion.
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Advances in Human Rights: recognition of equal civil marriage in Ecuadorian

legislation.

Abstract

The historic republican of our country dates that we have lived in a process of several
political Constitutions, each one of them represented the faithful anchor to
conservatism and liberalism, attached to the representative marriage model of Ancient
Rome. It is, therefore, that the model of heterosexual marriage has been represented
in all our Constitutions, and even in the modern Constitution of 2008, which is faithful
synonymous with "warranties”. For this reason, within this scientific article, the
violation of the rights of groups called LGBTI in our normative context is denoted prima
facie; and on the other hand, it will be viewed as an International Human Rights
Instrument-IACHR-, through an Advisory Opinion-OC-24 / 17-, | express to all its
States that subscribe to the Convention, non-discrimination and equality against the
traditional figure of the marriage to homosexual couples. Finally, the study will be given
to Sentence No. 10-18-CN / 19 of our Constitutional Court, which took this advisory
opinion as binding, and ordered to reform the "legal institution" of marriage in our
normative context, in the interests of to respect the current constitutional model, which
takes the International Human Rights Instruments in the same hierarchy as our

Constitution.

Keywords: Principles, Guarantees, Equality, Marriage.

Introduccion
El matrimonio es una institucién socio-juridica, que no ha sufrido muchas

transformaciones a lo largo de la historia, todo esto se debe a su modelo arraigado al



conservadurismo religioso con el cual ha sido concebido, y por ende aln se reconoce
Unicamente al matrimonio heterosexual en la mayoria de legislaciones a nivel
mundial. Es, por tanto, que el matrimonio es defendido mas como una figura de
representatividad de la identidad religiosa; y no mas bien desde una vision garantista
y evolucionista a los Derechos Humanos, tal cual ha sido aplicado por pocas
legislaciones, en su mayoria en el continente europeo. Es asi que, se concluye que
(Vicente, 2019) “en los origenes de la historia del Derecho, la ley y la religién eran dos
términos indisolublemente unidos que tardarian muchos siglos en disociarse” (p. 34).
Por otro lado, una vez que empieza la disociacion de iglesia y Estado, es cuando
empieza a evaluarse una posicion liberal, y la vision del Estado laico, donde la iglesia
no tiene que entrometerse en asuntos que son absoluta prioridad del Estado. Es, por
tanto, ya en las primeras décadas del siglo XXI, aparecen las primeras leyes que
reconocen al matrimonio igualitario en diversos paises, como Holanda, Bélgica,
Dinamarca, Espafa, Francia, Luxemburgo, Noruega, Irlanda, Suecia, Portugal,
Grecia, Inglaterra, Gales, Escocia, Islandia, Estados Unidos de América, Canada,
Argentina, Uruguay, Brasil, México, Sudafrica, Nueva Zelanda y Colombia.
Subsecuentemente, son mas de 30 paises que ya han aceptado el matrimonio
igualitario, formando parte de estos 30 paises Ecuador, el cual fue resuelto por el
mayor organo de interpretacion constitucional-Corte Constitucional-, donde el fallo
constaba de 5 votos a favor y 4 en contra, tomando a priori la opinién consultiva OC-
27/17 de la CIDH, donde se ratifica el reconocimiento al matrimonio igualitario por los
Estados partes.
En fin, dentro del presente articulado se analizara todos los cambios que conllevan
estas nuevas reformas, para que ningun individuo perteneciente al grupo LGBTI se
sienta discriminado, y por sobre todo se sienta en igualdad de condiciones laborales,
politicas, econdmicas, participacion, etc. Sin duda, la posicidon y reconocimiento del
matrimonio civil igualitario, destaca la elevada mencién del Estado Constitucional de
Derechos y Justicia, el cual reconoce a toda persona un sinniumero de derechos
constitucionales, sin distincion, y sobre todo sin discriminacion alguna.

1. Matrimonio, su naturaleza y evolucion histérico-normativa.

1.1 Naturaleza, matrimonio como nulcleo de una sociedad.



El matrimonio sin duda es una institucion socio-juridica, que funda su naturaleza en
la concepcién del conservadurismo religioso?*, de ahi nacen sus diferentes
caracteristicas, mas que toda la acepcién sesgada que el matrimonio es Unicamente
heterosexual, es decir entre un hombre y una mujer. Pero en si, ¢A qué obedece el
matrimonio?, ¢,Cual era su fin como nucleo de la sociedad?
Estas preguntas, han sido respondidas por grandes fil6sofos quienes apuntan que el
matrimonio tiene una Unica finalidad, la de perpetuar la especie humana. Es, por tanto,
gue Platén (citado en Facoult,2003) en su texto Las Leyes establece que:
la relacion conforme a natura que une al hombre y a la mujer debe tener como
fin la generacién, mientras que la relacién contra natura de varén con varon y
hembra con hembra, constituyen una extensién del placer (p. 94)
Es por ello, que la Unica vision de matrimonio apuntaba a la naturaleza intrinseca de
la unién entre un hombre y una mujer, porque ambos buscaban mantener una relacion
gue conlleve la perpetuacién de la especie humana, y de la necesidad de entablar
relaciones se sociedad, culturales y econdmicas. Sin embargo, aquella relacion
contraproducente de una pareja a la que hoy se denomina homosexual, no cumplia
ningun fin con la sociedad y a la especie, sino mas bien busca Uunicamente satisfacer
el deseo de estas personas.
Consecuentemente, la institucion del matrimonio, parte desde un criterio de
subordinacion, es decir solo ve a la mujer como sinbnimo de perpetuacion de la
especie, mas no se lo ve como la unién de un vinculo de verdadera relacion
emocional. Por ende, Aristoteles ((citado en Facoult,2003) recalca:

. entre el hombre y la mujer, la relacion es politica: es la relacion de un
gobernante y de un gobernado. [...] la templanza y el calor son pues en el
hombre virtud plena y completa de mando; en cuanto a la templanza o al valor
de la mujer, se trata de virtudes de subordinacion, es decir que tienen en el
hombre a la vez su modelo cabal y acabado y el principio de su puesta en
practica (p. 94)

Resultaimportante, dentro del presente estudio, conocer la naturaleza de la institucion

del matrimonio, puesto que podemos determinar cémo la misma ha sido fungida

24 Entonces Yavé hizo caer en un profundo suefio al hombre y éste se durmio. Le saco una de sus costillas y rellené el hueco
con carne. De la costilla que Yavé habia sacado al hombre, formé una mujer y la llevé ante el hombre. Entonces el hombre
exclamé: Esta si es hueso de mis huesos y carne de mi carne. Esta sera llamada varona porque del varén ha sido tomada.
Por eso el hombre deja a su padre y a su madre para unirse a su mujer, y pasan a ser una sola carne. Los dos estaban
desnudos, hombre y mujer, pero no sentian verglienza (Génesis 2: 20-24).



desde el inicio de la especie humana, y como se parte desde su concepcion filoséfica
hasta el mundo contemporaneo. Es por ello, que podemos finiquitar que su
naturaleza, obedece a un criterio de perpetuacion de la generacion, basada en la
unién de un hombre y una mujer, esta ultima como una subordinada al hombre.

1.2 De la evolucién histérico-normativa

La evolucion del matrimonio, ha obedecido en cierta forma a los cambios estructurales
de la sociedad, y en los ultimos tiempos a una correlaciéon de los Estados con el
reconocimiento de los Derechos Humanos a toda persona. Es, por tanto, que
debemos analizar como esta institucion, fue evolucionado en cada uno de los
periodos de la especie humana.

1.2.1 En el Derecho Romano clasico

En un principio, valga hacer énfasis que nuestra legislacién civil ecuatoriana, asi como

la mayoria del contexto Latinoamericano, tiene su nacimiento en el Derecho Romano,

sin duda aqui nacieron los mas grandes jurisconsultos que trascendieron de

generacion en generacioén. Por ello, resulta imprescindible conocer cémo se fundé el

matrimonio en esta época, y cual era su concepcion filologica.

Para ello, se ha resaltado que:
El matrimonio romano clasico se configuraba como una institucion juridica
central dentro de la familia romana formada por la unién de hecho entre dos
personas, de sexo distinto, con la intencién de comportarse reciprocamente
como marido y mujer. Se trataba, en efecto, de una situacién juridica fundada
en la convivencia conyugal y en el consentimiento continuo de los cényuges
cuyos elementos constitutivos eran la affectio maritalis y el honor matrimonii
(Mufoz Catalan, 2012, p. 34)

He aqui, vemos el claro ejemplo, del porque nuestra codificacion civil obedecio a un

modelo de matrimonio heterosexual, debido a que, en la concepcidbn Romana,

Unicamente se aceptaba la union entre personas de distinto sexo, todo esto como se

manifestd en lineas anteriores debido que el matrimonio obedece a una institucion

gue refleja el mantenimiento de la especie?®.

Ademas, algo que no podemos dejar de destacar es la posicién de una “instituciéon

juridica”, que al ser dotada de naturaleza “juridica”, valga la redundancia, tiene que

25 La union debia producirse entre marido y mujer con la finalidad de procrear, educar a la prole y, en definitiva, formar una
familia con plenos efectos para el Ordenamiento juridico romano.



estar sujeta a varios derechos y obligaciones por parte de los conyuges. Es aqui,
donde nace la concepcion del matrimonio como contrato solemne, nacido
expresamente de la voluntad de las partes- consentimiento mutuo-, lo cual le otorga
esta calidad de sociedad conyugal, puesto que ambos deciden en forma voluntaria
sumirse a todas las caracteristicas socio-normativas del matrimonio.

1.2.2 En el Derecho Candnico

Sin duda las iglesia- mas que todo la catélica- ha tenido fuerte presencia en la
construccion y vision del matrimonio, desde su concepcion hasta la actualidad en las
diferentes legislaciones. No obstante, desde la separacion del Estado e iglesia, se
conformd la visualizacion a prima facie de un Estado Laico, donde la iglesia, no tenia
gue mantener apegado su conservadurismo religioso en la adecuacion del Derecho
interno de un Estado.
Por otra parte, la defensa de la iglesia se centraba en que el matrimonio heterosexual,
era el semblante de formacion estructural de la denominada “familia”, y de ella
dependia que se siga manteniendo la especie humana, y que se sigan conculcando
los valores propios del Derecho Canodnico. Es asi, como la iglesia hasta la actualidad
sigue defiendo su posicién coyuntural del matrimonio; y no mas bien que el
progresismo de los Derechos Humanos tendria que confundir a esta figura, dotandola
de aristas y naturaleza que causan disgregacion al modelo clasico basado en las
escrituras de Dios.
Por otro lado, ¢cémo ve la iglesia al matrimonio homosexual?, segun (Pefia Garcia,
2004):
la Iglesia emite un juicio claramente negativo respecto a aquellas iniciativas
tendientes a dar cobertura legal a las parejas homosexuales y a equipararlas
al matrimonio... los argumentos... para justificar esta postura serian
fundamentalmente los siguientes:
a) Aunque los homosexuales, en cuanto personas, tienen los mismos derechos
gue todos los demés seres humanos, su orientacion sexual debera ser tenida
en cuenta por el legislador en cuestiones directamente relacionadas con ella,
como es el caso del matrimonio y de la familia. Esto no constituye ningln tipo
de discriminacion ni de vulneracion de derechos subjetivos, sino que viene

exigido por la misma realidad antropolégica matrimonial.



b) Los actos homosexuales son de por si incapaces de generar nueva vida;
ademas, no se da en ellos una verdadera complementariedad, ni a nivel
biolégico — sexual, ni a nivel psicolégico. Por consiguiente, aun cuando ese
comportamiento homosexual pueda ser tolerado por las leyes cuando no
suponga un ataque directo al bien comun o a los derechos fundamentales de
otros, no debera en ningun caso ser legitimado ni promovido por la legislacion
civil, pues ello afecta el bien comun. De lo contrario el legislador se haria
responsable de los graves efectos negativos que puede tener para la sociedad
la legitimacion de un mal moral como es el comportamiento homosexual
institucionalizado (p. 58)
Sin duda, vemos el manifiesto de la iglesia sobre el matrimonio homosexual, donde
radica su posicion basada en la realidad antropol6gica matrimonial, y por sobre todo
legitima su posicion de este individuo en la sociedad en base a sus derechos, pero
toma en forma ilegitima su posicién respecto al matrimonio, en vista que afecta al bien
comun. Asimismo, radica la perspectiva del matrimonio, que es la de dar perpetuacion
a la especie humana, y este tipo de relacion lo que se busca es Unicamente responder
al placer de estas personas, algo que sin duda traera graves efectos negativos en la
sociedad.

1.2.3 En el Derecho Constitucional ecuatoriano

Nuestra representacion normativa constitucional, configura en plena forma lo que ha
sido nuestro pais, el cual ha vivido sumergido en crisis politicas, sociales y
econdmicas. Es por ello, que desde 1830 hasta la ultima Constitucién Politica, hemos
tenido mas de 24 Constituciones, las cuales de ninguna manera han obedecido al
progresismo de los derechos fundamentales, sino mas bien a interés ocultos de la
partidocracia y conservadurismo religioso, que goberné desde el inicio de la época
republicana y se ve aun sesgos hasta la actualidad.
Respecto la figura tradicional del matrimonio en el proceso constitucional ecuatoriano,
se realizard una representacion grafica de cada uno de los periodos constitucionales
de nuestro pais, para de esta manera tener en una forma clara como ha sido la
evolucién normativa del matrimonio en la vida republicana del Ecuador.
Tabla 1. De la evolucién del matrimonio en la vida Republicana ecuatoriana.
Epoca Republicana Vision del Matrimonio Evolucién socio-

normativa




Primer Periodo: Régimen
de la Republica Cornial-
de 1830 a 1897

Segundo Periodo:
Régimen de la Republica

liberal - 1897 a 1929

Tercer Periodo:

Modernizacibn de la
Republica Liberal- 1929 a

1967

Cuarto Periodo: Régimen
de la republica liberal de
derechos- 1967 a 1998

Intervencion de la iglesia
en el Estado, se basa en

una concepcion patriarcal

-Se caracteristica por su
concepcion heterosexual

y sexista.

e inminentemente | -Mujer no es ciudadana,

religiosa. para ser ciudadana tiene
que estar casada.
-Posicion normativa
Sujeta al Derecho
Canonico

Predomina naturaleza | -Nacimiento del Estado

heterosexual del | Laico, se origina la

matrimonio decadencia del Derecho

canonico.

-Mujer no es reconocida

como ciudadana
formalmente
Se inicia el régimen de | -Victoria juridica del
proteccion reforzada a la | Estado Laico
familia heterosexual -Mujer obtiene varios

derechos politicos

- Constitucion de 1945 y
1946 defienden de forma
arraiga el matrimonio
conforma por la familia

heterosexual

La figura del matrimonio
se ajusta al desarrollo
universal y estructural de
los derechos humanos.
-Nocion del matrimonio
reforzado

de

heterosexual
con el régimen

proteccion a la familia

- El matrimonio desde
1967, pasando por las
Constituciones de 1979,

1984, 1993, 1996, 1997 e

incluso la de 1998, no es
excluyente, pues
determina que ‘el

matrimonio se funda en el




libre consentimiento de
los

contrayentes y en la
igualdad especial de los

conyuges”.

Quinto Periodo: Del | -Se  mantiene vision | - la ciudadania diversa
Régimen Liberal a la | reforzada al matrimonio K se amplia, el réegimen de
Republica Social de los | heterosexual, pero se derechos vy libertades
Derechos- 1998 a 2008 | abre paso a la union de | explicitas tiene un
hecho como la unidn | lenguaje de derechos
entre “dos personas”. humanos.

- la inclusioén del principio
y derecho a la igualdad y
no

discriminacion por
razones de orientacién
sexual y de identidad de

género

Elaborado por: Torres y Puchaicela (2021)
Como podemos ver, la visidn socio-normativo del matrimonio pese a la transicién de
un Estado liberal a un Estado Social, siempre ha si do la de verlo como una
representacion de la union heterosexual, como simbolo de la familia. No obstante, el
progresismo de los Derechos Humanos, ha implementado a inicios del siglo XXI,
varias libertades y derechos para los seres humanos, donde la caracteristica principal,
es la no discriminacién por orientacién sexual y el derecho a la igualdad.

2. Matrimonio igualitario, la visiobn socio-normativo en el Estado

Constitucional de Derechos y Justicia.

El Estado ecuatoriano es un pais conservador, respecto a las relaciones entre
personas del mismo sexo, llevando asi a una cultura homofébica y tradicionalista,
cabe mencionar que no todos los individuos piensan igual, la religién, el estado, las
costumbres y sus normas tipificadas han llevado a la sociedad por ese camino, pero

el estado avanza al ritmo de la sociedad, siempre estard en continuo cambio de sus



normas, tal como vaya evolucionando las necesidades de la sociedad, para evitar la

desigualdad y la discriminacion de grupos vulnerables y minoritarios.

En el &mbito historico-penal ha estado presente la tipificacion de esta conducta
desde el Cddigo Penal de 1937, que sancionaba en su articulo 401 la sodomia
(penetracion anal), pasando al Codigo Penal de 1938 como homosexualismo, ya no
como sodomia, hasta el penultimo codigo que establecio este tipo penal en su articulo
516. Las movilizaciones y los reclamos por parte de los grupos de personas sexo-
genéricas diversas por la persecucion de los agentes de policia eran reiteradas,
siendo un detonante de dichas manifestaciones la detencion masiva en 1997 de més

de cien personas “homosexuales”.

Continuando, fue en ese momento cuando las marchas y la presion por parte
de los primeros colectivos LGBTI inicié su lucha por el reconocimiento de que la
homosexualidad no era ni delito ni enfermedad; la penalizacion de la homosexualidad
es contraria a los derechos constitucionales; y los derechos sexuales son derechos

humanos (Bimos, 2020).

Tras varios afos de perseverancia y lucha contra sus derechos, el colectivo
GLBTI pudo ver una luz al final del tinel con la opinion consultiva OC 24/17 solicitada
por la Republica de Costa Rica hacia la Corte Interamericana de Derechos Humanos,
donde rechaza todo acto de discriminacién y desigualdad por su raza, sexo, género,
etc. Aclarando que se acepta el matrimonio entre parejas del mismo sexo. La

constitucion de la Republica de Ecuador (2008) establece en su articulo 3 lo siguiente

Son deberes primordiales del Estado: 1. Garantizar sin discriminacion alguna el
efecto goce de los derechos establecidos en la Constitucién y en los instrumentos
internacionales, en particular la educacién, la salud, la alimentacion, la seguridad

social y el agua para sus habitantes. (p. 9)

Se entiende que toda persona que esté en el territorio ecuatoriano, ya sea
ecuatoriana por nacimiento o naturalizacidbn o extranjero, son iguales ante la ley,

tendran derecho al goce de los derechos sin discriminacién alguna, y en tal caso de



cometer actos ilegales o antijuridicos se tomaran las medidas necesarias tal y como

lo estipulen los demas cuerpos normativos del Ecuador.

El antecedente mas importante o crucial, sobre el matrimonio civil igualitario en
Ecuador, es la lucha de la pareja Javier Benalcéazar Tello y Efrain Enrique Soria Alba,
quienes solicitaron en abril del 2018 la celebracion y la inscripcion de su matrimonio
al registro civil, como consta en la Accion de proteccion, en la Sala Penal De La Corte
Provincial de Pichincha, con N° de proceso 17460201800921.

En mayo el Registro Civil niega la peticion de matrimonio realizado por las
personas Javier Benalcazar Tello y Efrain Enrique Soria Alba, manifestando que en
Ecuador el matrimonio esta regulado y tipificado entre un hombre y una mujer, es
cierto que la Corte Interamericana De Derechos Humanos acepta el matrimonio entre
parejas del mismo sexo, pero en la republica ecuatoriana no hay reformas ni se

adecuado las legislaciones para el matrimonio igualitario.

Por ende el registro civil hace una observacion literaria del art. 67 de la
constitucién de Ecuador, y del Art. 81 del cédigo civil con el art. 52 de la Ley Organica
de Gestion de la Identidad y Datos Civiles sobre el matrimonio, estableciendo que el
matrimonio solo se celebra entre personas heterosexuales, excluyendo a personas
homosexuales, discriminando al colectivo determinado GLBTI por su sexo e identidad
de género como lo tipifica la Constitucién del Ecuador (2008) en su articulo 11 numeral

2 establece lo siguiente:

2. Todas las personas son iguales y gozaran de los mismos derechos, deberes y
oportunidades. Nadie podra ser discriminado por razones de etnia, lugar de
nacimiento, edad, sexo, identidad de género, identidad cultural, estado civil, idioma,
religion, ideologia, filiacién politica, pasado judicial, condicion socio-econémica,
condicién migratoria, orientacion sexual, estado de salud, portar VIH, discapacidad,
diferencia fisica; ni por cualquier otra distincioén, personal o colectiva, temporal o
permanente, que tenga por objeto o resultado menoscabar o anular el
reconocimiento, goce o ejercicio de los derechos. La ley sancionara toda forma de

discriminacion. El Estado adoptara medidas de accién afirmativa que promuevan



la igualdad real en favor de los titulares de derechos que se encuentren en situacion
de desigualdad. (p. 11)

Por tal razén en la sentencia dirigida por el juez ponente Ramiro Avila
Santamaria, reconoce y acepta el matrimonio civil igualitario en el estado de Ecuador,
ya que ninguna persona debe ser discriminada por su sexo, identidad de género u
orientacion sexual, al encontrarse en una antinomia entre los tratados internaciones
y la Constitucion se interpreta la norma pro homine, es decir, aplicar la ley que mas
favorezca a las personas afectadas o discriminadas por sus derechos fundamentales
previniendo las violaciones con los compromisos internacionales, evitando las
posibles responsabilidades internacionales por vulneraciones con los derechos
humanos, analizando que las consultas son emitidas por érganos supranacionales,
formando parte del sistema juridico ecuatoriano, son parte del bloque
constitucionalista, siendo de directa aplicacion.

3. Matrimonio Igualitario, la posicion coyuntural de la Opinion Consultiva

24/17 de la CIDH.

En la consulta presentada por Costa Rica, hacia la Corte Interamericana de Derechos
Humanos, constan de cinco preguntas y dos temas relacionados con los derechos del
colectivo determinado GLBTI, analizando los derechos fundamentales que se han
vulnerado por afios hacia esta minoria de personas en todos los estados. La Corte
Interamericana y la Organizacion de los Estados Americanos (OEA).

En este sentido, manifiestan que personas son perseguidas por su orientacion sexual
poniéndolos en una situacion de constante riesgo, como la violencia, discriminacion,
dafios psicologicos, acabando en suicidios; adecuando medidas necesarias como la
de condenar actos de violencia, o discriminacion hacia personas por su identidad de
género.

Por consiguiente, La corte sefiala que hay paises que estan tomando las medidas
necesarias para erradicar estas situaciones de discriminacién y odio, el estado
ecuatoriano con la constitucién del 2008 ha tomado medidas para erradicar y prevenir
situaciones de odio y discriminatorias hacia las personas GLBTI, buscando la igualdad
ante todos sus ciudadanos.

La Corte Interamericana de Derechos Humanos, invoca la Convencion de Viena sobre

los derechos de los tratados para interpretar de buena fe los tratados internacionales



de la manera mas eficaz en su contexto, interpretando los derechos de no
discriminacion e igualdad de las personas GLBTI establecidos en la Convencion
Americana, precisando las medidas que deben adoptar los estados.
En la opinidbn consultiva OC-24/17 emitida por la Corte Interamericana de los
Derechos Humanos (2017) solicitada por la Republica de Costa Rica, establece lo
siguiente:
Por otra parte, mientras que la obligacion general del articulo 1.1 se refiere al
deber del Estado de respetar y garantizar “sin discriminacion” los derechos
contenidos en la Convencion Americana, el articulo 24 protege el derecho a
“‘igual proteccion de la ley”. Es decir, el articulo 24 de la Convencion Americana
prohibe la discriminacién de derecho, no so6lo en cuanto a los derechos
contenidos en dicho tratado, sino en lo que respecta a todas las leyes que
apruebe el Estado y a su aplicacion. En otras palabras, si un Estado discrimina
en el respeto o garantia de un derecho convencional, incumpliria la obligacion
establecida en el articulo 1.1 y el derecho sustantivo en cuestion. Si, por el
contrario, la discriminacion se refiere a una proteccion desigual de la ley interna
0 su aplicacién, el hecho debe analizarse a la luz del articulo 24 de la
Convencién Americana en relacion con las categorias protegidas por el articulo
1.1 de la Convencion. (p. 34)
Analizando lo anteriormente mencionado por la Corte se puede entender que los
estados al incumplir con las disposiciones pueden llegar a tener responsabilidades
internacionales por incumplimiento.
3.1 Opinion Consultiva OC/24/17
Observando la consulta OC-24/17 se puede analizar que la convencion repudia todo
acto de discriminacion, sin importar su condicion, sexo, color, religion, idioma, etc.
Siempre basandose en el principio pro homine, es decir, cuando existe una antinomia
entre dos normas, siempre se debe observar el mayor beneficio o méas favorable para
la persona afectada de sus derechos fundamentales.
En la opinion consultiva OC-24/17 emitida por la Corte Interamericana de los
Derechos Humanos (2017) solicitada por la Republica de Costa Rica, establece lo
siguiente:
En el marco del Sistema Universal de Proteccion de Derechos Humanos, el 22
de diciembre de 2008 la Asamblea General de las Naciones Unidas adopto la

“Declaracion sobre derechos humanos, orientacion sexual e identidad de



género”, reafirmando el “principio de no discriminacion que exige que los
derechos humanos se apliguen por igual a todos los seres humanos,
independientemente de su orientacion sexual o identidad de género. (p. 37)
Mediante esta consulta se sobreentiende que los articulos que tratan sobre el
matrimonio son inconstitucionales y afectan a este grupo de personas llamados
GLBTI, discriminandoles por su orientacion sexual, identidad y expresion de género,
por tal motivo ninguna autoridad estatal o particular puede vulnerar o discriminar el
goce de los Derechos Humanos.
4. Anélisis estructural de la Sentencia No0.11-18-CN/19 de la Corte

Constitucional ecuatoriana.

De acuerdo a la sentencia N0.11-18-CN/19 emitida por la Corte Constitucional de la

Republica de Ecuador (2019) establece el punto 71 lo siguiente:

El sistema normativo que regula los derechos humanos, de acuerdo al articulo
11(7) de la Constitucion, esta conformado por los derechos establecidos en la
Constitucion, en los instrumentos internacionales de derechos humanos y en
los derivados de la dignidad de las personas y los pueblos. Esta complejidad
de fuentes de los derechos imposibilita observar de forma exclusiva y aislada

los derechos establecidos en la Constitucion. (p. 45)

Por tal razon, se puede entender que para obtener una interpretacion adecuada y sin
vulneraciones de derechos el estado tiene la obligacion de revisar todo el contexto en
su integridad y con los tratados; y hacer un andlisis de forma aislada y literal como se
lo realizo anteriormente, seria ir en contra del espiritu de la constitucion.
De acuerdo a la sentencia No.11-18-CN/19 emitida por la Corte Constitucional de la
Republica de Ecuador (2019) establece el punto 101 lo siguiente:
Corresponde, entonces, buscar los fines del matrimonio en el propio texto
constitucional. Los fines constitucionales del matrimonio no estan
explicitamente determinados en la Constitucion. El articulo 67 define el
matrimonio entre hombre y mujer, basado en libre consentimiento y en la
igualdad de derechos y oportunidades de sus integrantes, pero no menciona

fin alguno. (p. 47)



Contemplando lo anteriormente dicho, la constitucion cuenta con el bloque de

constitucionalidad, es decir, que contiene mas normas de las que constan en la

constitucion formal, Observando el principio de favorabilidad, se debe interpretar de

una forma que no excluya ningun derecho fundamental, escogiendo la mas favorable,

y en este caso es la no prohibicién del matrimonio del mismo sexo.

De igual forma la sentencia No.11-18-CN/19 emitida por la Corte Constitucional de la

Republica de Ecuador (2019) establece el punto 150 lo siguiente:
En el caso del matrimonio, la Constitucion reconoce el derecho al matrimonio
a las parejas heterosexuales y, por el blogue de constitucionalidad. También
reconoce el derecho al matrimonio de parejas del mismo sexo por la
interpretacion autorizada de la Corte IDH a los articulosl, 2, 11(2), 17 y 24 de
la CADH, desarrollada en la Opinion Consultiva OC24/17. La contradiccion
entre los dos textos normativos es, pues, un falso dilema. (p. 48)

Por ultimo, sefiala la sentencia No.11-18-CN/19 emitida por la Corte Constitucional

de la Republica de Ecuador (2019) establece el punto 151 lo siguiente:
Por el bloque de constitucionalidad, en consecuencia, el derecho al
matrimonio de parejas del mismo sexo se incorpora al texto constitucional.
Llegando a la conclusién de que el art.67 de la constitucion del Ecuador, hay
gue complementarlo con la interpretacion de la Corte Interamericana de los
Derechos Humanos, no necesita una reforma constitucional, ya que los
instrumentos internacionales de derechos humanos son de inmediata
aplicacién en el Ecuador, adecuando el sistema juridico formal y material, como
lo establece la constitucion. (p. 49)

La Constitucion de la Republica de Ecuador (2008) establece en su articulo 84 lo

siguiente:
La Asamblea Nacional y todo 6rgano con potestad normativa tendra la
obligacion de adecuar, formal y materialmente, las leyes y demas normas
juridicas a los derechos previstos en la Constitucion y los tratados
internacionales, y los que sean necesarios para garantizar la dignidad del ser
humano o de las comunidades, pueblos y nacionalidades. En ningun caso, la
reforma de la Constitucion, las leyes, otras normas juridicas ni los actos del
poder publico atentaran contra los derechos que reconoce la Constitucion. (p.
38)

5. Metodologia de la Investigacion Cientifica



Dentro del presente articulado cientifico, se utilizd varios tipos de investigacion
cientifica, que permitieron dilucidar de mejor manera nuestros objetivos planteados.

5.1 Métodos descriptivo, inductivo y deductivo; casuistico.

En este sentido se recopilo material documental y bibliografico para sustentar las
bases tedricas y doctrinales acerca de la evolucion de este tipo de matrimonio que en
principio a nivel mundial no era reconocido, pero con el paso del tiempo y la evolucion
de los criterios de la sociedad mundial fue evolucionando y en la actualidad a nivel
mundial es tan igual como el matrimonio efectuado entre un hombre y una mujer
Para el estudio de este tema se plante6 un andlisis de casos en los cuales se tomé
en cuenta la sentencia 10-18-CN emanada de la Corte Constitucional del Ecuador la
cual en principio partié en Determinar que la Opinion Consultiva OC24/17 si era 0 no
aplicable al Ecuador con lo cual cuando se hizo un analisis de la sentencia se
determiné que la Opinion Consultiva OC24/17 es perfecta mente aplicable al ecuador
ya que ella esta en perfecta armonia con la Declaracion de Derechos del Hombre del
afio 1948

Este analisis se hizo pertinente con la finalidad de generar un aporte personal al
articulado cientifico ya que el tema ha sido bastante polémico y estudiado a nivel
mundial y en EI Ecuador por ser una sentencia de la Corte Constitucional que es el
maximo intérprete de la constitucion y que sus decisiones son vinculantes para todos
los tribunales de la Republica esta sentencia determino que es procedente el
matrimonio igualitario dentro de Ecuador ya que la existencia del matrimonio
igualitario no afecta a terceras personas por cuanto en un acto que es consensuado
entre las partes que lo efectdan.

En este sentido dicha sentencia fue plasmada en el presente articulo bajo la técnica
del ficheo que permite de una manera organizada presentar un resumen de un caso
concreto con la finalidad que el lector pueda obtener una informacién general y
preciosa del caso concreto, la fiche que se realiz6 para la sentencia 10-18-CN estuvo
dividida en los antecedentes, la resolucion del juez y la opinién personal del autor del
presente estudio.

Posteriormente se procedi6 a realizar un analisis de la sentencia 11-18-CN emanada
de igual manera de la Corte Constitucional del Ecuador. La manera como se analizo
dicha sentencia permiti6 combinar el estudio de casos con la doctrina documental

acerca de la interpretacion mas favorable de los derechos por cuanto fue necesario



interpretar dicha sentencia bajo los criterios evolutivos de las normas juridicas ya que
el derecho como norma juridica debe servir para resolver los casos presentes y
también futuros ya que una norma que se quede en el tiempo carece de sentido
practico.

Las normas juridicas han evolucionado con el paso del tiempo y para eso se
analizaron criterios evolutivos de otras normas legales como por ejemplo en el caso
del matrimonio en las primeras legislaciones después de la constitucion del afio 1830
la mujer no tenia los mismos derechos que el hombre es mas quien administraba los
bienes de la mujer era el hombre y en la actualidad se observa cémo han
evolucionado los derechos de la mujer al punto que se habla de igualdad de género
es decir el derecho ha evolucionado en este sentido.

Para el andlisis de esta sentencia y plasmarla en el presente trabajo se utiliz6 de igual
manera la técnica del fichaje con la finalidad de que cualquier lector que desee saber
u los antecedentes, la decision de la Corte Constitucional.

5. Discusion y Resultados

Dentro del presente articulo cientifico, se presenta de forma detallada el estudio en
base los casos emitidos por nuestra Corte Constitucional, y un Tribunal de instancia
Internacional, lo importante aqui es denotar como se reconocer la figura del
matrimonio igualitario, en base a su correlacion con los derechos humanos a la no

discriminacion e igualdad.
a. Sentencias Relacionadas con el Matrimonio Igualitario- Corte

Constitucional Ecuador-.
i. Sentencia de la N° 10-18-CN/19 , el reconocimiento juridico
del matrimonio igualitario.

En fecha 13 de abril de 2018, los ciudadanos Efrain Enrique Soria Alba y
Ricardo Javier Benalcdzar Tello acudieron y solicitaron la celebracion y la inscripcién
de su matrimonio al Registro Civil, posteriormente en fecha 7 de mayo del mismo afio
2018, el Registro Civil rechaza la peticion de los a solicitantes alegando que de
acuerdo a la normativa legal vigente en Ecuador solo se permitia en matrimonio entre
mujer y hombre.

En fecha 9 de julio del afio 2018, los peticionantes, partiendo del hecho que le
fueron vulnerados sus derechos a la igualdad y no discriminacion, el derecho a la

proteccion de la familia, asi como también al libre desarrollo de la personalidad, y el



derecho a la seguridad juridica, interpusieron una accién de proteccién, en la cual
solicitaron se aplicara la Opinion Consultiva OC-24/17.

En este sentido en fecha 14 de agosto del aflo 2018, el Juez de la Unidad
Judicial de Transito con sede en el Distrito Metropolitano de Quito, Pichincha, dicto
sentencia en la cual sefialo que a los accionantes no se le vulneraron sus derechos
constitucionales en modo alguno y en consecuencia declard sin lugar la accion de
proteccion incoada por los accionantes, en la misma audiencia los afectados
interpusieron el recurso de apelaciéon

Posteriormente en fecha 18 de octubre del afio 2018, mediante oficio N. 5086-
SUPC-OS, el Tribunal de la Sala Penal de la Corte Superior de Justicia de Pichincha,
suspende el procedimiento planteado y lo remite a la Corte Constitucional para su
debida consulta. Luego en fecha 21 de marzo del afio 2019 la Corte se avoca la causa
y comienza la sustanciacion de la misma.

En fecha 29 de marzo del afio 2019 tuvo lugar la audiencia publica en la cual
se escucharon los alegatos de las partes, asi como de la representacion del Estado
en lo que la sala sefialo que debe hacerse en este tipo de casos una interpretacion
literal y sistematica que siempre sea de caracter favorable a los derechos. El articulo
427 de la Constitucion establece que en caso de dudas sobre una interpretacion de
la norma constitucional ella se hard en el sentido que mejor favorezca la plena
vigencia de los derechos.

En consecuencia, como se establece en el parrafo anterior las normas no se
pueden analizar de una manera aislada y cuando exista duda en relacion a la
interpretacion porque existan varias visiones del mismo asunto debe prevalecer
aquella que favorezca los derechos de los ciudadanos. En tal sentido la interpretacion
restrictiva de la norma constitucional contemplada en el articulo 67 de la Constitucién
gque establece que el matrimonio solo se puede efectuar entre hombre y mujer de
forma literal y aislada, es contraria a la Constitucion.

En tal sentido la Corte Constitucional del Ecuador decidi6 que la Opinion
Consultiva OC24/17, relacionada a la identidad de género, e igualdad y no
discriminacion a parejas del mismo sexo, de fecha 24 de noviembre de 2017 expedida
por la Corte Interamericana de Derechos Humanos constituye una interpretacion
auténtica y vinculante de las normas de la CADH, por consiguiente no existe
contradiccion entre la constitucion de Ecuador y dicha opiniéon consultiva sino mas

bien complementariedad, en consecuencia se reconoce el derecho al matrimonio



entre hombre y mujer y el derecho al matrimonio entre parejas del mismo sexo.

ii. Sentencia N° STC 198/2012 del Tribunal Constitucional
Espafol-Recurso de inconstitucionalidad-.

Por escrito registrado por ante el Tribunal constitucional espafiol en fecha este
Tribunal el 30 de septiembre de afio 2005, don Ignacio Astarloa Huarte-Mendicoa,
actuando en condicion de comisionado de otros setenta y un Diputados del Grupo
Popular del Congreso, interpuso un recurso de inconstitucionalidad en contra de la
Ley 13/2005, de fecha 1 de julio, por cuando dicho cuerpo normativo modifico el
Cadigo civil (CC) en materia de derecho a contraer matrimonio, otorgando de esta

manera la posibilidad de que se efectué el matrimonio entre personas del mismo sexo.

En un primer apartado que lleva por nombre Planteamiento general del recurso
los accionantes sefialan que la ley impugnada consta de un Unico articulo con varios
apartados los cuales cambian los preceptos del Codigo civil en materia de derecho a
contraer matrimonio. La principal modificacion hace referencia a que “el matrimonio
tendra los mismos requisitos y efectos cuando ambos contrayentes sean del mismo
o de diferente sexo, alli radica el fundamento de la declaratoria de inconstitucionalidad
de esta ley, en opinidon de los recurrentes, mediante esta reforma a simple vista
bastante simple de unas cuantas palabras del Cédigo civil se cambi6 la concepcion
secular, constitucional y legal del matrimonio como un vinculo de unién entre un

hombre y una mujer.

En este sentido el Tribunal Constitucional Espafiol sefialo en su argumentacion
gue el reconocimiento al matrimonio a todas las personas, independientemente de su
orientacidon sexual, trae consigo la posibilidad de contraer matrimonio con personas
de su mismo sexo o de diferente sexo, en tal sentido ese ejercicio reconoce
ampliamente la orientacion sexual de cada persona. Por tal razon establece la Corte
gue ello no limita al contenido esencial del derecho, debido a que pueden contraer
perfectamente entre si personas del mismo sexo ni lo desnaturaliza, asi como
tampoco lo convierte en otro derecho, ni impide a las parejas heterosexuales casarse

de manera libre.



Las personas heterosexuales en momento alguno han visto afectadas su
campo de libertad sexual ante estas modificaciones del Cédigo Civil, como titulares
del derecho que poseen al matrimonio, puesto que con los cambios efectuados en la
actualidad al Cédigo Civil de igual forma gozan del derecho a contraer matrimonio sin
mas limitaciones que las que establece la ley en materia de determinados requisitos,

pero no por impedimento de igualdad de sexo.

En conclusion, alega el Tribunal Corte que el mandato de proteccién a la familia
en general (art. 39.1 CE) asi como también de los hijos en particular (art. 39.2 CE),
se encuentra plasmado como principio rector de la politica social y econdémica en el
art. 39 de la Constitucién Espafiola, se evidencia en tal sentido no queda incumplido
por la opcidén que realiza en este caso el legislador, ya que tal disposicidon orienta,

precisamente, la opcion legislativa adoptada.

En este mismo sentido El Tribunal sefiala que si bien es cierto la legislacion,
gue no reconoce un derecho fundamental a adoptar, ha contemplado mecanismos
suficientes en las disposiciones que regulan la adopcién en el &mbito nacional como
se evidencia en los articulos 175 y siguientes del Cddigo Civil Espaiiol, y de igual
manera se evidencia en la Ley Organica 1/1996, de 15 de enero, de proteccion juridica
del menor) e internacional (Ley 54/2007, de 28 de diciembre, de adopcion
internacional), con estos ordenamientos juridicos se busca preservar y garantizar el

interés superior del menor en el proceso de adopcion.

En tal sentido por todas las consideraciones en atencion a todo lo expresado
el Tribunal Constitucional, por la autoridad que le confiere la constitucion de la nacion
espafola decidié desestimar el recurso de inconstitucionalidad que fue interpuesto
contra la Ley 13/2005, de fecha 1 de julio, en la cual se modifica el Cadigo Civil en

materia de derecho a contraer matrimonio ratificando su contenido.

6. Conclusiones



. La opinion consultiva OC24/17 es totalmente vinculante para el Estado
ecuatoriano es un pais miembro de la Convencion americana de los Derechos del
hombre, asi como también las decisiones emanadas de la Corte Interamericana de

los Derechos Humanos son aplicables a este pais.

. El matrimonio igualitario contempla la posibilidad que personas del mismo sexo
puedan contraer matrimonio, en consecuencia, se genera como efecto que ambas
personas tienen los mismos derechos y obligaciones derivados del matrimonio
heterosexual, como el deber de respeto entre los conyuges, la obligacion de vivir

juntos deber de fidelidad y todos los contemplados en la ley civil.

. El matrimonio igualitario desde el punto de vista social ha hecho que estas
personas que anteriormente se sentian marginadas de sus derechos matrimoniales
se hayan sentido tomadas en cuenta y en igualdad de derechos a todos los
ciudadanos, desde el punto de vista religioso hay sectores que rechazan la
homosexualidad por considerarla contraria a Dios de hecho se evidenciaron protestas
por parte de representantes de la iglesia catdlica en distintas ciudades de Ecuador
luego de esta aprobacion. Desde el punto de vista politico fue visto como el logro de

un derecho por parte de esta comunidad.
7. Recomendaciones

. Identificar si la opinion consultiva OC24/17 es totalmente obligatoria vy
vinculante para todas las decisiones que en materia de matrimonio igualitario deba
tomar cualquier juez en la Republica de Ecuador, por lo que se recomienda a la
Judicatura efectuar campafias de divulgacién de esta opinién en todos los juzgados

con competencia en la materia.

. Se recomienda a la comunidad en general aceptar los cambios juridicos que
conlleva el matrimonio igualitario en Ecuador ya que los mismos son una derivacion
del principio de igualdad que contempla tanto la Declaracién de Derechos del Hombre,

asi como también la Constitucion de la Republica de Ecuador.

. Se recomienda a todas las entidades sociales, religiosas y politicas no

discriminar el matrimonio igualitario en ecuador ya que él ha sido producto de luchas



incansables de esta comunidad por lograr que se respeten sus derechos humanos en
consecuencia se debe entender que ellos forman parte de la sociedad en general y

respetar sus derechos.
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POTENCIAL DEL APRENDIZAJE INVERTIDO MULTIMODAL
EN LA ENSENANZA DE LA GENETICA

Una estrategia de ensefianza pertinente en educacién superior
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RESUMEN

En respuesta a la influencia de los conocimientos derivados de la biologia molecular y las
ciencias omicas, al nivel de abstraccidén de los conceptos genéticos, y a la aparicién de
nuevos perfiles de estudiantes que demandan modelos de ensefianza innovadores en
educacion superior, este trabajo identifica el potencial de la aplicacion del aprendizaje
invertido multimodal, en la asignatura de pregrado de genética para estudiantes del area
de la salud; antes y durante el confinamiento obligatorio debido a la pandemia por COVID-
19. Se realizé un estudio exploratorio-descriptivo con enfoque mixto, mediante grupos
focales y la aplicacidon de cuestionarios. Se establecieron perfiles y porcentajes de sujetos

en cada una de las percepciones frente al aprendizaje (autbnomo, colaborativos, activo
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y significativo), la ensefianza (acompafiamiento docente y didactica) y el uso de los
recursos educativos. Los hallazgos permitieron reconocer percepciones positivas en la
ensefianza, el aprendizaje y es uso de recursos multimodales, los cuales permitieron
variar la forma en que los estudiantes se aproximan a los contenidos, y como los ejercitan
y apropian. Ademas, evidencié que una correcta planeacién y retroalimentacion oportuna
por parte del docente, repercuten significativamente en la generacién de emociones
positivas frente a la construccién del conocimiento e incentiva en el estudiante la
vinculacién afectivos con los contenidos y al modelo de aprendizaje, aun en situaciones
de adversidad como las brindadas durante la pandemia, tanto a nivel personal como
familiar. Finalmente, este modelo pedagogico contribuyé al aprendizaje autonomo,
colaborativo y profundo; y favorecio la continuidad del proceso ensefianza -aprendizaje
en tiempos de pandemia, con un uso reflexivo de las TIC y la aplicacion estrategias

multimodales sincronicas y asincronicas.

PALABRAS CLAVE: Educacion superior, aprendizaje invertido, multimodal, Genética,
COVID-19

1. INTRODUCCION

El mundo universitario presencia una clara transformacion educativa, no solo debido a
las medidas de contingencia generadas para continuar con los procesos de ensefianza
aprendizaje durante la pandemia, sino tambien debido a la necesidad de implementar
nuevas estrategias que le permitan a estudantes el desarrollo de competencias acordes
a los perfiles profesionales emergentes y a los profundos cambios socioculturales,
medioambientales, econdmicos y tecnoldgicos que se preveen para nuestra sociedad en
un futuro inmediato. Por otro lado, también se identifica la necesidad de seguir avanzando
en el reconocimiento de los procesos de aprendizaje y estrategias de ensefianza de la
genética, que permitan la cualifiacion de la comprension de los contenidos, dado el nivel
de complejidad y abstraccibn que maneja esta &rea del conocimiento. Luego, la
implementacion de modelos pedagdgicos innovadores, distintos a la clase tradicional,

resultan de gran interés para la comunidad académica.



Entre los modelos pedagogicos innovadores, la clase invertida desarrollada por
Bergmann y Sams (2012), se vislumbra como una estrategia interesante que ha permitido
invertir el ciclo de educacion para el logro de objetivos cognitivos de orden superior que
van mas alla de la comprension de conceptos. Bajo este modelo, las actividades que
habitualmente se realizaban en el salon de clase, tal como es la exposicion magistral de
contenido por parte del docente, es cambiada por una serie de recursos en linea que
pueden ser revisados por el estudiante antes de la clase cuantas veces quiera, para la
asimilacion de contenidos o adquisicion de conocimientos. De este modo, las actividades
gue normalmente se daban como tareas para hacer en casa, ahora se convierten en
actividades activas guiadas por el docente durante el espacio de clase presencial, quien
desafia a los estudiantes a resolver problemas, debatir y reflexionar sobre el
conocimiento, en entornos colaborativos. Cabe resaltar que después de clase, los
estudiantes podran evaluar su entendimiento y extender su aprendizaje, mediante el uso

de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC).

Teniendo en cuenta lo anterior, se implemento para el curso de pregrado de genética, un
modelo de aprendizaje invertido estructurado bajo los cinco momentos del Paradigma
Pedagogico Ignaciano: Un momento de contexto que tiene como objetivo brindar un
primer contacto con el conocimiento, en el cual el estudiante pueda vincularse
afectivamente con el mismo y asi, estar abierto al proceso de aprendizaje. Un momento
de experiencia donde se plantean actividades de construccion del conocimiento, a través
de la aproximacion directa o indirecta a nuevos contenidos, la revision de las ideas
generales y la formalizacién de los conceptos con apoyo del docente. Un momento de
reflexion en el que se aplican estrategias activas de caracter individual, colaborativo o
cooperativo, donde estudiantes y docentes consolidan el conocimiento y discuten sus
reflexiones, desde de la formulacidon de preguntas y permitiéndoles considerar el punto
de vista del otro. Un momento de acciéon, donde, por medio de actividades practicas
individuales o grupales, el estudiante da cuenta del desarrollo de habilidades vy
competencias adquiridas durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, tales como

produccion escrita y defensa de posturas. Y, un momento de evaluacion, que es un



proceso permanente, donde el estudiante tiene la posibilidad de autoevaluarse y revisar
fortalezas y aspectos por mejorar con relacién al alcance de los objetivos de aprendizaje
propuestos para el curso. Este momento integra procesos de evaluacion diagnostica,

formativa y sumativa (Pontificia Universidad Javeriana, 2018).

Anteriormente esta asignatura estaba propuesta desde un modelo tradicional, con clases
magistrales y tareas para la casa. Sin embargo, se identificaron oportunidades de
mejoramiento que generaron una reflexion profunda respecto a la necesidad de realizar
una transformacion pedagoégica. Durante este momento de reflexion y autoevaluacion se
reconocieron, desde los procesos de ensefianza-aprendizaje, limitados espacios de
acompafamiento docente destinados para retroalimentar, profundizar, reforzar, desafiar
y estimular en el estudiante la construccion del conocimiento. Adicionalmente, se
relacionaron factores como la disminuida concientizacion del rol estudiante en el proceso
ensefianza-aprendizaje, pues generalmente los estudiantes asumen un rol pasivo e
identifican al docente como el Unico responsable de su formacién académica, limitandolo
a un simple trasmisor de informacién. Ademas, se plantearon dificultades en el abordaje
adecuado de los distintos estilos de aprendizaje (auditivo, visual, quinestésico o reflexivo)
gue se pueden encontrar en un mismo grupo de estudiantes que estan iniciando sus
estudios de pregrado. Por lo que la implementacion de un modelo de clase invertida no
solo permitiria una participacion activa del estudiante, sino también atender a los
diferentes estilos de aprendizaje, a través del uso de recursos educativos multimodales
(Long, T., Logan, J., & Waugh, M. 2016).

2. METODOLOGIA

2.1 OBJETIVO

Identificar el alcance de la implementacion de un modelo de aprendizaje invertido en la
asignatura de Genética Basica, a través de la evaluacion de los procesos de ensefianza-

aprendizaje y el uso de recursos educativos (URE).

2.2 POBLACION Y MUESTRA



Se llevo a cabo un estudio de tipo exploratorio-descriptivo con enfoque mixto. La unidad
de analisis del estudio son los estudiantes de primer semestre de un programa de
medicina de la ciudad de Cali-Colombia, que cursaban la asighatura de genética basica
en los afios de 2019 y 2020. Se aplicé un muestreo no probabilistico por conveniencia,

para un total de 196 estudiantes.

2.3 DISENO DE LA INVESTIGACION

La implementacion del modelo pedagogico se realizé en 5 fases, segun el modelo de
disefio instruccional ADDIE (Morales-Gonzéalez, Edel-Navarro, & Aguirre-Aguilar, 2014)
(Figura 1):

Analisis y
Objetivos
aprendizaje
Evaluacion Redisefo
del modelo del curso
Disefio instruccional
ADDIE
Socializacién e Produccidny
implementacion seleccion

Figura 1. Modelo de disefio instruccional ADDIE.

La primera fase consistio en la revision y restructuracion de los objetivos de aprendizaje.
Aqui se planted la estructura de un curso de genética modular: Un modulo 1 donde se
desarrollan habilidades desde un nivel de recordar y comprender los fundamentos
moleculares de la genética y la genémica, aqui el centro de atencion es el gen, su
estructura, organizacion y funcion. Un moédulo 2 para el analisis y la aplicacion de los
conceptos, que permitan establecer relaciones genotipo-fenotipo e identificar los

diferentes mecanismos de herencia, aqui el objeto de estudio es el individuo. Y un médulo



3 con componente integrativo de los conocimientos adquiridos en los moédulos 1y 2 en
un contexto real, aplicado y actual. La segunda fase de implementacién de modelo se
basé en el redisefio gréafico del curso en el aula virtual institucional. Durante la tercera
fase se seleccionaron las lecturas y recursos audiovisuales externos; y el docente realizo
videos explicativos de corta duracion (10 a 15 minutos), guias de lectura y cuestionarios
para la evaluacion diagnéstica de comprension de la informacion sumistrada antes de

clase.

En la cuarta fase, se realiz6 la socializacion del modelo pedagdégico con los estudiantes
donde se presentd la metodologia, objetivos, modalidad de trabajo y descripcion de los
roles y tareas, para asi pasar a la fase final que corresponde implementacion en aula del
modelo pedagdgico. Aqui es de considerar que es en una guia de aprendizaje que brinda
las pautas claves para la revision de los videos explicativos, los enlaces interactivos y/o
las lecturas brindadas para el momento de contexto, actividades asociadas a los primeros
niveles de la taxonomia de Bloom. Todos estos recursos educativos fueron anclados al
aula virtual, lo cual permitié el monitoreo de los procesos de aprendizaje fuera del salén
de clase y la comprobacién de la revisién de dichos recursos, antes o después de la

clase.

Posteriormente, durante los primeros 20 a 30 minutos de clase, el docente aclara dudas
sobre los contenidos explorados e interpretados en el momento de contexto. Para que en
los momentos de experiencia, reflexion y accion, se realicen en grupos pequefios
diferentes tipos de actividades, tales como: elaboracién de cuadros comparativos y
mapas conceptuales, resolucion de problemas, desarrollo de proyectos, presentaciones
orales estructuradas y semiestructuradas, discusion de casos clinicos, construccion de
cariotipos y genealogias, elaboracion de maquetas, participacion en debates a través de
foros virtuales, entre otros. Para evaluar la comprension de los contenidos discutidos
entre pares durante la sesiones de clases, se empled la herramienta web gamificada e
interactiva de Kahoot o mentimeter. Todas las actividades fueron valoradas cualitativa y
cuantitativamente mediante rabricas o listas de chequeo. Al finalizar los médulos y el

curso, se realizaron actividades evaluativas sumativas grupales e individuales con



examenes parciales, club de revista y un examen final integrador. En la quinta fase de
implementacion del modelo de aprendizaje, se realizo la evaluacion de la experiencia con

estudiantes y el docente que oriento el curso.

Cabe destacar que, en las versiones anteriores del curso (2018-1 y 2018-2), se realiz0 la
aplicacion parcial de la clase invertida para el desarrollo de algunas unidades tematicas,
antes de implementarla al curso completo, tal y como lo indica Platero et al. (2015). Esto
permitié seleccionar con anticipacién las estrategias didacticas y pedagodgicas que se

implementarian antes, durante y después de la clase para cada moédulo del curso.

2.4 INSTRUMENTO

Las variables cualitativas asociadas a la percepcion de los estudiantes sobre la
implementacion del modelo pedagdgico fueron analizadas a partir de la evaluacion de las
siguientes categorias: el aprendizaje (en funcién de lo significativo, activo, autbnomo y
colaborativo), la ensefianza (en funcién del acompafamiento docente y la didactica) y, el
URE. Para ello, se aplicd un cuestionario elaborado a juicio de expertos en educacion
con experiencia en la aplicacion de clase invertida, los cuales evaluaron la coherencia
entre cada pregunta y las categorias. La aplicacion del cuestionario se realiz6 empleando
la plataforma Forms de Outlook, de manera que cada estudiante pudiese responder

desde su celular o computador portatil.

El cuestionario estaba compuesto por 41 preguntas con escala tipo Likert de 0 a 4 (0=
NS/NR, 1= totalmente en desacuerdo, 2= parcialmente en desacuerdo, 3= parcialmente
de acuerdo y 4= totalmente de acuerdo), 1 pregunta combinada (cerrada y con
argumentacion de respuesta) y 3 preguntas abiertas. Las preguntas formuladas pueden

hacer referencia a una o mas categorias.

También se disefiaron y aplicaron entrevistas semiestructuradas: una fue pensada para
grupos focales con estudiantes, con 23 preguntas que variaron segun el rumbo de la
conversacion con los mismos; La otra planteada para el docente coordinador de la

asignatura, con 23 preguntas base (diferentes a las anteriores) que podian variar,



teniendo en cuenta las tres categorias de andlisis del estudio. Al estar explorando un
campo donde se esta aplicando una estrategia innovadora, es util recoger informacion

adicional que pueda complementar la evaluacién de su efectividad.

2.5 PROCEDIMIENTO DE RECOGIDA Y ANALISIS DE DATOS

Teniendo en cuenta que los estudiantes tenian la opcién de responder a cada item en el
cuestionario con opciones de 0 a 4, la puntuacidbn maxima de cada categoria se dividio
entre 4, para asi establecer los cuatro perfiles de percepcién de: Totalmente de Acuerdo,
Parcialmente de Acuerdo, Parcialmente en Desacuerdo o Totalmente en Desacuerdo.
Con ello se establecié un perfil para cada individuo y, se determind el porcentaje de
sujetos del grupo de estudio en cada una de las percepciones, frente a cada categoria.
La informacion obtenida desde los grupos focales (el testimonio del docente titular del
curso sobre la transformacion de la practica educativa y los testimonios de los estudiantes
sobre el rol activo, aprendizaje colaborativo y autbnomo) fue analizada desde un enfoque
narrativo, con posterior triangulacién de los datos con las respuestas obtenidas de las
preguntas abiertas realizadas en el cuestionario. La aplicacion del cuestionario se realizo
en dos momentos especificos, antes de pandemia y en la transicion a lo digital durante
el inicio de la pandemia. Para ambos cuestionarios se determino el coeficiente alfa de
Cronbach, el cual indica que la medicion realizada con el instrumento presenta una alta

confiabilidad por consistencia interna (Oviedo & Arias, 2005).

3. RESULTADOS

El célculo del coeficiente alfa de Cronbach, obtuvo un valor de 0.96 y 0.87 para cada uno
de los cuestionarios aplicados en el afio 2019 (semestre 1 y 2) y 2020 (semestre 1),
respectivamente. En la figura 2 y 3 se presenta la percepcion de los estudiantes para las
categorias de aprendizaje, enseflanza y URE, antes de pandemia y en la transicion a lo

digital durante pandemia, respectivamente.
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Figura 2. Percepcion de los estudiantes sobre la aplicacion del modelo clase invertida en
el curso de genética basica, antes de pandemia en los semestres 2019-1 y 2019-2

(n=156). Elaboracion propia.
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Figura 3. Percepcion de los estudiantes sobre la aplicacién del modelo clase invertida en
el curso de genética basica, durante la transicion a lo digital en el semestre 2020-1 (n=38).

Elaboracion propia.

3.1 PERCEPCION DEL APRENDIZAJE
En la figura 2, se presenta la percepcion de los estudiantes sobre el aprendizaje logrado.
Como se puede observar, los porcentajes de total acuerdo y parcial acuerdo con el



aprendizaje se encuentran por encima del 70% y del 20%, respectivamente, en el afo
2019. Esto indica que para los estudiantes fue posible el logro de las habilidades
plasmadas en los objetivos de aprendizaje. De tal forma, se refleja una percepcion
positiva de ellos respecto a su proceso de aprendizaje, lo cual es coherente con los bajos
porcentajes de total desacuerdo. Estos porcentajes fueron obtenidos a partir del analisis
de la percepcion del aprendizaje desde las tipologias: significativo, que alcanzo un 80.1%
de acuerdo, lo activo con un 82.7% de acuerdo, lo autbnomo con un 66.03% y lo

colaborativo con un 79.8% de acuerdo.

Como producto de los grupos focales se encontraron comentarios como: “es una buena
experiencia, principalmente porgue exige que pongamos gran COmMpPromiso Yy
responsabilidad antes y durante la clase para poder entender los temas que se van a
tratar, incentivando esto a la autonomia”, “La verdad al principio no me agradé mucho
ese sistema, pero luego entendi que es la mejor manera de incentivar el conocimiento
autonomo, y asi facilitar las clases presenciales.”, “Al principio se me hizo complejo, pero
cuando aprendi a manejar mi tiempo y utilizar correctamente los recursos me di cuenta
de lo bien estructurada de la materia, en primer médulo fue mortificante, pero el segundo

lo disfruté”.

En la figura 3 como se puede observar, los porcentajes de total acuerdo y parcial acuerdo
con el aprendizaje se mantienen positivos y encuentran por encima del 60% y del 30%,
respectivamente, en el primer semestre del 2020. Es de destacar que ninguno de los
estudiantes encuestados indica estar en desacuerdo o parcialmente en desacuerdo con
la implementacion del modelo, lo cual indica que, a pesar de la transicion a lo digital, dado
el confinamiento por pandemia, los estudiantes estan conformes con su proceso de
aprendizaje. Como producto de una de las preguntas abiertas del cuestionario, un
estudiante manifesto que: “El desarrollo de autonomia para el logro de los objetivos
académicos, estando en casa se torna mas complejo por las distracciones del hogar, o
conversaciones con la familia de cierto modo a mi parecer, el hogar es para descansar y

dispersarse, pero esto se debe modificar para cumplir con las metas”



3.2 PERCEPCION DE LA ENSENANZA

En la figura 2 se presenta la percepcion de los estudiantes sobre la forma en la que se
brindo la ensefianza durante el 2019. Como se puede observar, los porcentajes de total
acuerdo y parcial acuerdo con la ensefianza se encuentran por encima del 80% y del
10%, respectivamente, en los dos semestres. Esto indica que para los estudiantes el
modo de ensefianza que se brind6 desde las estrategias didacticas propuestas y desde
el acompafamiento docente, fue el mas adecuado para el alcance de los objetivos
propuestos en la asignatura. Estos porcentajes fueron obtenidos a partir del andlisis de
la percepcion de la enseflanza desde las tipologias: acompafamiento docente, que

alcanzo un 87.8% de total acuerdo y didactica con un 85.9%.

Como producto de las preguntas abiertas formuladas en el cuestionario, en el siguiente
fragmento se puede notar que el rol de la tutoria del docente es valorado positivamente
por ellos: “Profe déjeme decirle que ha sido una de las mejores experiencias, porque yo
mismo me he educado con usted después de que usted me guiara de una forma en el
salén de clase”, alli se hace explicito que el estudiante cumple un papel protagonico en
su aprendizaje, y a su vez, que el acompafnamiento del docente, desde una figura de

guia, es fundamental para este proceso.

Un elemento didactico central que evidencian los estudiantes en el grupo focal son las
guias de aprendizaje, las cuales ellos caracterizan como organizadas, oportunas,
pertinentes y coherentes con la intervencion presencial y los procesos evaluativos. En
conexion con esto, los estudiantes mencionan que lo que se desarrolla desde la guia es
lo que se evalla en los examenes, es decir que se conecta toda la ruta, desde los
objetivos de aprendizaje, hasta la evaluacién. Esto hace que no expresen dificultades con

la metodologia.

En la figura 3 se presenta la percepcidon de los estudiantes de la ensefianza brindada
durante el primer semestre del 2020. Como se puede observar, los porcentajes de total

acuerdo y parcial acuerdo con la ensefianza se encuentran por encima del 60% y del



30%, respectivamente. Esto indica que para los estudiantes el modo de ensefianza sigue

siendo adecuado durante la pandemia.

Durante el grupo focal los estudiantes resaltan en multiples ocasiones el
acompafamiento recibido por parte del docente, mencionan que es paciente durante los
momentos en los que se socializan las actividades o cuando se explican los temas,
ademas de diligente respondiendo a los correos con dudas o problemas que van
surgiendo en el proceso de preparacion de la informacion y/o ejecucion de las sesiones

de clase.

3.3 PERCEPCION SOBRE EL USO DE RECURSOS EDUCATIVOS

En la figura 2 se presenta la percepcién de los estudiantes sobre el URE aplicados en el
modelo pedagdgico de aprendizaje invertido. Como se puede observar aqui, los
porcentajes de total acuerdo y parcial acuerdo se encuentran por encima del 85% vy del
10%, respectivamente, en el 2019. Esto indica que para los estudiantes el uso de las TIC
fue util, pertinente y les brindé mayor claridad para la comprension y representacion de

los contenidos de la asignatura.

En las respuestas abiertas del cuestionario se pueden ver comentarios muy positivos de
los estudiantes respecto al uso de las herramientas y los recursos digitales, tales como:
“Personalmente aprendo mucho de los videos porque puedo repetirlos cuantas veces
sean necesarios hasta comprender el tema”, “Las herramientas tecnolégicas nos brindan
un espacio extra para aclarar dudas y los recursos educativos digitales son muy
importantes ya que nos guian en nuestro aprendizaje y nos enfocan al objetivo”y “El uso
de herramientas favorecido el desarrollo 6ptimo de las clases, por consiguiente, el

aprendizaje”.

Lo dicho en el grupo focal se adhiere a ello, destacando la importancia de los recursos
para llegar preparados antes de la clase, poder repasar después de la misma y poder
llevar preguntas o aportes a la sesion presencial, aprovechando mejor el tiempo. Ademas,

indican que la interactividad de los recursos hace que sea mas facil la comprension de



ciertos temas, lo cual no siempre se puede lograr con lectura, los estudiantes indican que
el mostrar con apoyo visual, el describir y explicar procedimientos, mostrarlos e ilustrarlos,

les brinda una oportunidad de aprender mejor y mas rapido.

En la figura 3 se puede observar para el URE los porcentajes de total acuerdo y parcial
acuerdo se encuentran por encima del 60% y del 35%, respectivamente, en el primer
semestre del 2020. Luego, durante el grupo focal los estudiantes mencionan que los
recursos educativos preparados, son de gran ayuda para su proceso. Con relacion a las
lecturas, estas estaban acompafadas de preguntas guias que les ayudaban a centrar su
atencion en aspectos particulares de ellas y los videos realizados con la docente

complementaban la informacion.

4. DISCUSION

4.1 PERCEPCION DEL APRENDIZAJE

Acerca de la categoria de aprendizaje, se puede identificar que los estudiantes tienen
percepciones positivas respecto a su proceso de aprendizaje desde lo significativo,
activo, autbnomo y colaborativo. La metodologia les permitié apropiar las habilidades y
los conocimientos planteados desde el logro de los objetivos de aprendizaje.

Esto fue posible a partir del rol activo y participativo asumido por el estudiante, antes de
la clase y durante el desarrollo de las actividades practicas realizadas con
acompafamiento docente durante los encuentros presenciales y virtuales, las cuales
estaban enfocadas en aplicar los conceptos, resolver las dudas, debatir y puntualizar
cuestiones que puedan quedar sin aclarar durante los momentos de contexto. Este
impacto positivo del modelo sobre el aprendizaje activo, concuerda con lo sefialado por
Salcines-Talledo et al., (2020) quienes indican que una valoracion moderada del modelo
clase invertida por parte de los estudiantes, puede ser debida al esfuerzo y compromiso

gue les exige el desarrollo de las actividades planteadas en la asignatura.

Por otro lado, en relacién con el desarrollo de actividades colaborativas, que permitian

contextualizar un concepto, resolver ejercicios y problemas entre los estudiantes, se



encontré que estas tienen sus retos, referidos a las habilidades comunicativas y sociales,
asi como al reconocimiento de la voz del compariero y lo valiosos que son sus aportes.
En el grupo focal se puede ver esta dificultad cuando los estudiantes explican que
dependiendo de la persona con quien se trabaje, asi sera el provecho que se pueda sacar
a la actividad, en este sentido, el aspecto relacional juega un papel fundamental. A pesar
de ello, los estudiantes expresan que tienen un gran beneficio, que pueden aprender a
gestionar estas situaciones (desarrollo de habilidades blandas) y que tienen la posibilidad
de retroalimentarse sobre los contenidos, de cuestionarse y de debatir aspectos
importantes de la clase. Esto concuerda con lo analizado en otros estudios comparativos,
que muestran un efecto significativo del aprendizaje logrado a través de la interaccion
entre pares durante la discusion en grupos pequefios (Hew & Lo, 2018) y la
retroalimentacién permanente e inmediata por parte del docente, quien dispondra de
mayor tiempo para clarificar los contenidos mas complejos, atender las necesidades
individuales (Aguayo Vergara, Bravo Molina, Nocetti de la Barra, Concha Sarabia, &
Aburto Godoy, 2019), y concentrarse en la aplicacion del conocimiento y la resolucion de
problemas (Angadi, Kavi, Shetty, & Hashilkar, 2019).

Respecto al aprendizaje autbnomo, su percepcidon muestra una menor proporcion de total
acuerdo, por lo cual, es posible inferir que para algunos estudiantes no fue sencillo el
lograr organizar su tiempo para el desarrollo 6ptimo de las actividades previas al
encuentro con el docente durante la sesién sincrénica (presencial o digital). Sin embargo,
en el grupo focal con estudiantes, ellos expresaron que gracias a la organizacion de las
actividades y a la guia apropiada del docente, se les facilité planear y gestionar su tiempo
de trabajo independiente. Esto es coherente con lo notado por Mengual Andrés et al.,
(2020), quienes notan que la autonomia es uno de los procesos que mas influye en la

adaptacion al modelo y en que el rendimiento académico efectivamente mejore.

De ellos, los comentarios generados por los estudiantes muestran el proceso de
adaptacién que ellos experimentan cuando se ven expuestos a la metodologia y la
importancia de acompafar de forma constante y efectiva ese proceso, para que

transitoriamente puedan comprender el sentido del modelo y asi, acoplarse a sus



especificidades didacticas. Lo anterior, en concordancia con el estudio realizado por
Sanchez-Rivas et al. (2019), quienes consideran que pretender una adaptacion inmediata

puede resultar demasiado ambicioso.

Por otro lado, y dado lo identificado durante la transicidbn en pandemia, los estudiantes
identificaron que la disciplina y la autonomia son fundamentales para el desarrollo de sus
actividades académicas, logrando evidenciar una mayor responsabilidad en la

organizacion durante las actividades apoyadas en medios digitales (Londofio et al, 2021).

4.2 PERCEPCION DE LA ENSENANZA

Con relacion a los resultados en la categoria de ensefianza, se puede identificar que los
estudiantes tienen apreciaciones muy favorables tanto desde los recursos educativos,
actividades y didacticas dispuestas para el desarrollo de la asignatura, asi como el rol del
docente desde su acompafiamiento y direccionamiento del proceso de ensefianza-
aprendizaje, los cuales fueron indicados y adecuados en el contexto del cumplimiento de

los objetivos de aprendizaje y del modelo clase invertida.

En las preguntas abiertas del cuestionario, se logran retomar comentarios como: “La
profesora se ha encargado de hacer esta tematica interesante y didactica, por lo que
valoro este curso de la mejor manera posible y apoyo que los métodos aplicados se
conserven” y esto mismo se destaca desde el grupo focal, en el que se resalta que el
docente ejerce un acompafiamiento cercano, motivado y constante, donde esta
permanentemente pendiente de aclarar, responder preguntas y hacer los esfuerzos
necesarios para afianzar el conocimiento, incentivando confianza en si mismos para el
logro de su aprendizaje. También destacan el orden que se muestra en la planeacién de
la asignatura y la claridad en la expresion del conocimiento, haciéndolo entendible para
ellos. Esto conecta con la subcategoria de didactica, pues la disposicién de recursos y
guias, es esencial para el cumplimiento de la ruta de aprendizaje por parte de los
estudiantes. Estas caracteristicas también favorecen que los estudiantes se
responsabilicen de su proceso de aprendizaje y sepan hasta doénde va el

acompafiamiento del docente y desde donde ellos se deben apropiar.



Ademas, retomando los comentarios del grupo focal, los estudiantes tienen plena
conciencia de la secuencia que lleva la ruta de aprendizaje, lo cual los hace comprender
gue los momentos antes-durante-después tienen una importante relacién y que eliminar

alguno de ellos, impactaria inmediata y profundamente en su proceso de aprendizaje.

Por otra parte, los estudiantes recalcan que la diversidad de recursos y ayudas didacticas
empleadas en el curso, les permite desarrollar mejor su proceso de aprendizaje, en este
sentido, destacan que hay videos explicativos, guias de lectura tipo cuestionario, pruebas
cortas de comprension de conceptos y talleres de preparacion para el parcial. Lo cual ven
de forma positiva pues son recursos multimodales que permiten a los estudiantes variar
en la forma que consultan los temas y como los ejercitan y apropian. Esto favorece el
abordar distintos tipos de aprendizaje y asi, permitir que la mayoria de los estudiantes

desarrollen las habilidades de la asignatura.

Con relacién a la aplicacion de pruebas cortas, antes de la sesion de clase y al finalizar,
cabe mencionar que, aunque no parece moderar las ganancias de rendimiento, el uso de
estas pruebas antes de una clase presencial hace que la clase invertida sea mas efectiva,
segun lo mencionar ciertos autores (Hew & Lo, 2018). Una explicacion para ello es que
los cuestionarios y pruebas cortas ayudan a los estudiantes a recordar los conocimientos
aprendidos antes de la clase, de manera que les permite comprender mejor la nueva
informacion al conectarla a algo que ellos ya conocen. Del mismo modo, los cuestionarios
también pueden servir como una fuerte de motivacion para los estudiantes, para que
revisen los recursos educativos y para autoevaluarse sobre el dominio de los contenidos
compartidos en el momento de contexto. Por otra parte, y desde la mirada del docente,
tener pruebas cortas antes de la clase también permite identificar posibles conceptos
errdneos de los estudiantes, bien sea por preconcepcién o malinterpretacion de recursos

compartidos, de tal modo que permiten tomar medidas correctivas (Hew & Lo, 2018).

4.3 PERCEPCION SOBRE EL URE



En la categoria de recursos educativos, es posible evidenciar que los estudiantes en su
mayoria encuentran gran utilidad en la presentacion de videos y guias de lectura. Vale la
pena indicar que el recurso que mejores percepciones muestra es la guia de lectura, la
cual es ampliamente utilizada en esta asignatura y que los estudiantes valoran por la
ayuda que les representa para acercarse a los textos y videos con pistas y claves para
comprenderlos mejor y a cabalidad. Respecto a los videos, los estudiantes destacan
principalmente los producidos por el docente, pues les brinda elementos particulares para
desarrollar los contenidos y actividades, lo cual es altamente positivo y permite pensar

en continuar la produccion de recursos propios para la asignatura.

Acerca del aula virtual, los estudiantes indican que es un canal “portable” y unificado de
comunicacion, que pueden consultar desde cualquier lugar y donde podran encontrar
toda la informacion del curso, recursos, guias y anuncios, ademas de las actividades
virtuales (encuentros sincrénicos, foros o entregas) a realizar, por lo que les es una
herramienta de suma utilidad y que el docente explota con diversos tipos de actividades.
Luego la integraciéon de herramientas tecnoldgicas modernas y tradicionales, acordes al

contexto educativo.

Algunos estudiantes manifestaron que revisar los videos y material bibliografico requeria
de mayor tiempo. No obstante, la mayoria los consideran recursos valiosos para su
proceso de aprendizaje, reconociendo que la revision de dichos materiales fue mas
juiciosa al avanzar en el semestre y en la medida que fortalecian sus habitos de estudio.
Algunos estudios sefialan que el requerir un mayor tiempo de preparacion por parte del
estudiante, podria generar cierta resistencia al modelo, puesto que algunos estudiantes
pueden no estar satisfechos con que se les pidiera hacer trabajo en casa que
tradicionalmente se realizaba cara a cara con el docente en el formato de clase tradicional
(Angadi, et al., 2019). Sin embargo, existe un consenso basado en numerosas
experiencias previas de clase invertida en diferentes niveles educativos, donde se
reconocen las ventajas sobre el aprendizaje de los estudiantes con la aplicacion de esta

metodologia, cuando esta correctamente planeada y estructurada (Burdn et al., 2018).



Por otro lado, la valoracion subjetiva e intersubjetiva de los estudiantes respecto a las
experiencias personales con la implementacion del modelo, a lo largo de estos afios ha
permitido modificar las estrategias de tal modo que entre los estudiantes se ha fomentado
una mayor adherencia al modelo pedagdgico y una mayor apropiacion del conocimiento
en el tiempo, un mayor compromiso al desarrollo de las actividades académicas
propuestas para el curso, asi como la creacion de soluciones diferentes y creativas frente
a las dificultades pedagdgicas. Luego, trabajar bajo este modelo, implica el desarrollo de
estrategias pensadas sobre las necesidades, los estilos de aprendizaje y las formas en
las que el estudiante puede demostrar su conocimiento, permitiendo mejorar su

experiencia frente a su proceso formativo, y por ende su desempefio académico.

Cabe destacar que bajo este nuevo modelo de clases para estudiantes que inician su
carrera universitaria, las experiencias de ensefianza-aprendizaje pueden ser diversas, y
pueden ir de una clase invertida estandar (que apunta al desarrollo del dominio
declarativo y su aplicacion, iniciandose en el entorno virtual con los videos y continuando
en el encuentro presencial) a una clase invertida grupal (que apunta a la formacion de
equipos para trabajar juntos en los contenidos entregados antes de clase, para que en lo
presencial puedan explicar a sus pares lo que han leido y analizado). Este ultimo tipo de
clase invertida permité en nuestro estudio, reforzar habilidades blandas y de aprendizaje,
ya que deben entender bien la tematica para explicarla a sus pares (Alegre, Demuth, &
Navarro, 2019). Por lo tanto, combinar estos diferentes tipos de clase invertida
proporciona la posibilidad de adaptacion paulatina del estudiante al modelo pedagdgico,

tal y como lo confirma la valoracion positiva del modelo pedagdgico en nuestro estudio.

Por otro lado, y en el contexto actual de pandemia, la educacion a nivel mundial esta
presentando grandes retos frente a la necesidad de brindar clases remotas, las cuales
podrian generar angustia o desconfianza en el proceso ensefianza-aprendizaje, teniendo
en cuenta que la mayoria de estudiantes, estdn mas familiarizados con un modelo de
clases magistrales, que en un contexto virtual podrian no satisfacer completamente su
proceso formativo. Luego, el desarrollo de cursos en modalidad de aprendizaje invertido,

podria contribuir a la adaptacion de los estudiantes a los ambientes de aprendizaje



remoto, por presentar un enfoque integral que combina la instruccion directa y clara con

métodos constructivistas y el uso reflexivo de las TIC.

Es aqui donde el aprendizaje multimodal, contribuye a la retencién y comprension de los
contenidos mediante la interaccidon con la realidad y la representacion auditiva y visual
gue pueden ofrecer los recursos educativos digitales (Regatto-Bonifaz & Viteri-Miranda,
2022).

5. CONCLUSION

El modelo de clase invertida en el curso de genética basica permitié en los estudiantes
dimensionar su compromiso frente a su proceso formativo, con una actitud mas activa
mediante procesos de aprendizaje significativo, activo, autbnomo y colaborativo. Ademas
de permitir identificar al docente como un agente facilitador del aprendizaje, que busca
estimular en él habilidades cognitivas de orden superior necesarias para un buen
desempefio en la practica meédica. Sin embargo, no podemos generalizar los resultados
al ser esta investigacion, una primera aproximacion sobre el impacto de la experiencia en
estudiantes de medicina a nivel local. Por lo cual, en futuras investigaciones se espera
ampliar el andlisis de percepcién a otras asignhaturas similares con componente de

ciencias basicas y otras carreras del area de la salud.
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RESUMEN

A partir de lecturas tedricas estudiadas y socializadas en clase para entender su idea
principal, se brindan herramientas para el disefio arquitecténico, resaltando la importancia
de lograr relaciones espaciales mediante el dibujo y la maqueta con sensibilidad artistica,
motivando la toma de decisiones proyectuales para realizar un esquema basico basado
en un contexto.

Es importante partir de la experiencia del entendimiento de la relacion de la arquitectura
con la ciudad y su impacto en el lugar, analizar las condiciones ambientales y urbanas de
la zona, logrando responder con una correcta orientacién a nivel formal. Seguidamente
se propone llegar a la aproximacion del edificio, acceso y configuracion de un recorrido
gue llega a una unidad de vivienda pensando en la proporcion, escala, principio de orden,
lineas reguladoras o estructura que modula el proyecto marcando una jerarquia mediante
el ritmo y transformacion, buscando inspirar el disefio con intencion de calidad espacial.
Es asi como saber manejar las relaciones espaciales empieza a ser el principio ordenador
de un proyecto basado en la vivienda, que comienza a una escala de casa y crece en
altura al convertirse en un edificio residencial que busca caracterizar cada espacio,

brindando calidad en el disefio arquitecténico.
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ABSTRACT

From theoretical readings socialized in class to understand its main idea, students are
provided with tools for architectural design, highlighting the importance of achieving
spatial relations through drawings and 3D models to make project decisions to start a
basic scheme based on a context.

For this, it is essential to withdraw from the experience of understanding the relationship
between architecture and the city and its impact in a specific place, analyzing the area's
environmental and urban conditions, and responding with a correct orientation at an
elevated level. Following this, the aim is to reach the approximation of the building,
accessibility, and configuration of a route that gets to a housing unit, thinking about the
proportion, scale, principle of order, regulatory lines, or structure that modulates the
project, marking a hierarchy through rhythm and transformation, seeking to design with
the intention of spatial quality.

Thus, knowing how to manage spatial relationships becomes the organizing principle of a
project based on housing, which begins at a house scale and grows in height by becoming
a residential building that seeks to characterize each space, providing quality in

architectural design.

KEYWORDS

Pedagogy, architectural project, methodology, sensibilization, experience, design.

DESARROLLO

Desde la creacion de las primeras academias de bellas artes en Francia, en el siglo XVII,
donde comienzan los primeros ensayos por sistematizar el conocimiento de la
arquitectura, se plantea la necesidad de crear una escuela de arquitectura que desarrolle
ciertos métodos de ensefianza especificos, con lo que se inicia la consolidacion de una

teoria que guiara la préactica. Con ella, surgio la necesidad de pensar en abstracto y



disefiar consignas, evitando la copia de edificios existentes. Su método era
“‘descomponer” y “analizar” la arquitectura histérica y tradicional como una serie de
elementos.

Van Zanten, (1977). Segun las teorias de varios arquitectos franceses de la época, como
Charles Percier, Charles Garnier y Julien Guadet, composicion era el término del sistema
académico francés para lo que se consideraba el acto esencial del disefio arquitectonico,
de un edificio completo, concebido como una entidad tridimensional disefiada en planta,
vista y elevacion

Este concepto de disefio empezé a tomar forma con el desglose de dos términos mas
especifico, distribucion y disposicion. La distribucion aparece como el eje principal de un
proyecto, organizando y acomodando un espacio. De igual forma, la disposicion y
modulacion comienzan a ordenar, unificando el concepto con la distribucion de un
proyecto, permitiendo presentar de una manera légica y ordenada las ideas e
inspiraciones arquitecténicas de los estudiantes, generando un ejercicio transversal que

permite una integracion de competencias.

Desde el punto de vista de la ensefianza, la Bauhaus influyé notoriamente en la teoria
del disefio arquitecténico, basado en la repeticidon del trio de formas basicas como lo son
el cuadrado, el circulo, el triangulo, y los colores primarios evidenciando abstraccion y
haciendo énfasis en la parte visual de la arquitectura. Walter Gropius resaltaba la
importancia del lenguaje visual mediante un cédigo de formas abstractas dirigido a la
percepcion inmediata generando diferentes sensaciones mediante una forma, color o
espacio. Lo anterior se relaciona directamente con lo que empezaria a jerarquizar una
primera idea de proyecto arquitecténico, una idea de formas puras y un esquema en un
espacio, la relacion entre ellas y mediante colores la identificacion de relaciones
espaciales y modulares.

Ellen Decor, (2022). Siguiendo con los grandes pensadores, segun, Mies Van der Rohe,
arquitecto de la época del movimiento moderno, modelo del siglo XX, con algunos de sus
proyectos como la Casa de Edith Farnsworth y su planta libre con paredes transparentes,
menciona que, “debemos intentar acercar la naturaleza, las casas y el ser humano a una

unidad superior”. Esta frase permite comprender la importancia de la naturaleza y su



relacion con el espacio habitable, siendo una premisa de disefio, generando
sensibilizacién al medio ambiente e influyendo en la idea conceptual de un proyecto
arquitectonico, creando diversas oportunidades relacionales a nivel espacial.

Por otro lado, en el momento en que aparece el pensamiento sobre “Aprender haciendo”,
surge también el “Taller” o “aula taller” como modalidad pedagdgica que logra generar
autonomia y apropiacion del conocimiento produciendo el “saber hacer” en un espacio
de reflexion, interpretacion, de trabajo en equipo apropiado para proyectar arquitectura,
rompiendo esquemas tradicionales de ensefianza.

Esto se lleva a cabo mediante varias estrategias entre las cuales se pueden resaltar;
primero el andlisis de casos o estudio de referentes, es decir lo que tiene vinculacion con
la realidad y genera un desarrollo critico personal. Tomar un caso de estudio que permite
experimentar un proyecto crea la idea de viajar en el tiempo y espacio al lugar donde se
encuentra sin necesidad de desplazarse, ya que el objetivo principal es lograr entender
el proyecto desde el interior al exterior.

Seguido a esto, se tiene el analisis de lecturas tedricas y la resolucion de problemas o
respuestas a diferentes variables, relacionando de forma directa el disefio arquitectdnico
con las determinantes de un contexto especifico, dando mayor valor, sentido y coherencia
a la concepcion de una idea. Para ello es necesario también entender y conocer la ciudad
o lugar donde se piensa proyectar con lo cual se busca llegar a una primera respuesta
formal expresada mediante recursos como el dibujo y la maqueta, haciendo uso de
esquemas que expliquen las sensaciones en el proyecto y que permitan dar respuesta a
interrogantes sobre; cdmo es el clima en el contexto, qué sensaciones se quieren generar
a nivel urbano, a nivel de peatén, como es el recorrido, cobmo se quiere vivir el espacio,
empezando a generar un mayor desarrollo de orden, proporcion y calidad espacial para

lograr un buen proyecto.

Ahora bien, si se habla de como unificar las estrategias de aprendizaje en una
metodologia estructurada participativa que genere resultados se tiene el concepto de
clase invertida, basado en la inversion de la estructura tradicional de la clase expositiva
a través del empleo de informacién y comunicacion. Esto quiere decir que para generar

autocritica y formar un criterio es importante empezar por esa informacion, pero a



diferencia de la clase tradicional, se les distribuye el material para que de manera
autbnoma se generen preguntas que promuevan un aprendizaje activo, elaborando la
clase entre pares mediante la aclaracién de conceptos y aplicacién de los mismos en el

aula taller.

La clase invertida, se convierte entonces en aquella estrategia que permite la integracion
de las competencias adquiridas por los estudiantes, generando consciencia sobre el
conocimiento de cada estudiante y un modelo de ensefianza que pone al dialogo en el
foco de la experiencia educativa, ofreciendo un entorno adecuado para el aprendizaje

apoyado también mediante el trabajo en equipo.

Teniendo claros estos conceptos de aprendizaje, pedagogia y como se relacionan con la
ensefianza de proyecto arquitectonico, se puede ejemplificar lo que seria la aplicacion de
estos métodos en el taller. Para esto, se parte de lecturas tedricas que primero realizan
los estudiantes y posteriormente se comparte y socializa en la clase, con el objetivo de
lograr entender la idea principal y generar un pensamiento critico que se pueda ver
reflejado en los proyectos. Seguido a esto, la idea es hacer un andlisis del lugar en el cual
se llevara a cabo el proyecto, teniendo en cuenta determinantes urbanas, climaticas y
sociales, para asi empezar a tomar decisiones proyectuales debidamente justificadas por
un buen entendimiento del contexto.

El analisis urbano aporta entendimiento de como se implanta el proyecto, como se llega
al proyecto, cuales son las conexiones con el lugar, dénde se sitlan los accesos y cOmo
es el recorrido que se quiere generar. Este cuestionamiento se desarrolla a partir de
experiencias de visitas y recorridos no solo en las areas de trabajo, sino en puntos de
referencia u otros lugares de interés al proyecto a desarrollar que permitan al estudiante
vivenciar los espacios y definir como le gustaria que fuera aquella idea espacial
materializada en un proyecto arquitecténico que se va a disefiar y proyectar.

Esto genera una experiencia que a través de los sentidos permite definir objetivos con el
proyecto arquitectonico. Por otro lado, el andlisis climético aporta un entendimiento de la

orientacion solar, de vientos y temperatura que permiten saber ubicar el proyecto y



concebir su forma, a partir de la definicién del confort al que se quiere llegar desde el

interior al exterior, es decir, el lamado, confort adaptativo.

Por su parte, el andlisis social brinda herramientas para entender para quienes se esta
proyectando un espacio, cuales son los posibles usuarios, quienes habitan el barrio o
contexto, qué probleméticas existen actualmente, cuél es la sensacion sin la intervencion
y a qué se quiere llegar.

La suma de los puntos anteriores permite que se llegue a una aproximacion del proyecto
a nivel de esquema basico que se debe empezar a desarrollar a nivel espacial, generando
diferentes relaciones que partan de varios principios ordenadores como lo son; la malla
modular o estructural, una circulacién que jerarquice los espacios, una proporcion y
escala espacial que permita un correcto funcionamiento del proyecto.

Al tener el esquema basico, la idea es comenzar a detallar aquel funcionamiento del
proyecto hasta llegar a una unidad basica de vivienda. Al llegar a su interior, entender
como la distribucion hace parte de la misma modulacién y jerarquizacion del espacio,
priorizando visuales y zonificaciones para crear espacios de confort para quienes
habitaran un proyecto.

Ellen Decor, (2022). Segun Bjiarke Ingels, el arquitecto danés, creador del estudio
multidisciplinar BIG, una figura un poco mas nueva en el mundo de la arquitectura,
abanderado de los nuevos conceptos arquitecténicos, buscando innovacion vy
sostenibilidad en sus proyectos afirma que, “La arquitectura es una forma de plasmar los
suenos en el mundo real”. A lo que viene directamente relacionado la forma de pensary
el criterio de cada arquitecto o estudiante de arquitectura, mediante una formacion que
los inspire por medio de grandes pensadores, lecturas, experiencias, vivencias y que
logre promover en ellos una forma distinta de re crear un espacio, de pasar esos suefios
y aspiraciones a un papel.

Dicho esto, para salirnos un poco de ese paso a paso que se propone realizar en la
metodologia de ensefianza hay un factor diferenciador de cada proyecto, es decir, de
cada estudiante. Cada uno es un mundo diferente y por lo tanto tiene un criterio diferente.
La parte interesante para nosotros como docentes es lograr entender cual es el factor

diferenciador, qué es lo que ellos se imaginan y quieren plasmar para asi procurar



siempre guiarlos en un correcto desarrollo y funcionamiento de un proyecto, conservando
su esencia. Como consecuencia de lo anterior, cada proyecto que tiene programa o
peticiones especificas también deberia tener un factor conceptual fuerte y diferenciador;
algo que lo haga ser diferente y le de caracter a un espacio y al proyecto arquitectonico
en si. Este factor permite al estudiante reflexionar y preguntarse sobre su propio
conocimiento, creando proyectos con identidad.

Asi pues, como docentes, guias y moderadores, la idea es apoyar a los estudiantes en
el proceso de analizar todas las determinantes antes mencionadas para considerar todos
los puntos de vista posibles, creando una vision critica y personal de una problematica.
Buscar recursos para lograr que los estudiantes lleven de su imaginacién y creatividad
las ideas al papel, es decir conceptualizar y materializar un esquema proyectual, y asi
mismo aportar soluciones que ayuden a organizar y planificar coherentemente el
desarrollo del proyecto logrando comunicarlo de la manera mas grafica y clara posible.
Esto mediante el entendimiento de aquellas herramientas de comunicacién para orientar,
desde el dibujo a mano para soltar la creatividad e imaginacion mediante esquemas y
graficos, perspectivas y planimetria, que permitan el entendimiento grafico del proyecto
desde la concepcion de la idea hasta su funcionamiento en detalle en programas y
softwares que permitan un mayor desarrollo proyectual.

Finalmente, hay un punto importante que hace falta reforzar a los futuros arquitectos y es
la capacidad de sintesis y redaccién. El hecho de saber diagramar y seleccionar los textos
gue acompafan los planos proyectuales también es importante para lograr dar a entender
una idea y sobre todo la informacion de lugar o contexto. Debido a esto, se reitera la
importancia de la lectura en los estudiantes, de grandes pensadores y arquitectos de la
época, que ayude a los estudiantes a la inspiracion para generar sus ideas conceptuales
y asi mismo la sintesis de sus proyectos logrando la aplicacién de aquellos conocimientos
adquiridos durante la metodologia pedagodgica generada a partir de un modelo de
planificacion diferencial con caracteristicas de una realidad a la cual se debe enfrentar un
estudiante de arquitectura.

En conclusion, la metodologia de ensefianza para el proyecto arquitecténico es un
conjunto de estrategias que permiten el entendimiento de todas las variables urbanas,

ambientales y sociales que componen un proyecto arquitectdénico y permiten desarrollar



el "aprender haciendo" en el taller, mediante una elaboracién de pares y formacion de
criterio y autonomia que permita la creacion de proyectos con identidad y por ende una

correcta funcionalidad.
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RESUMEN

Esta ponencia pretende explicar la importancia y el impacto pedagdgico de escenarios
académicos basados en el Aprendizaje Servicio como el Taller mas Urbano Mas Rural
mas Social, puesto que permite que comunidades necesitadas y constituidas por
poblaciones vulnerables, se vean beneficiadas del conocimiento que estudiantes de
distintos semestres y carreras han adquirido en las aulas. Para este caso la ponencia se
concentrara en los estudiantes de arquitectura debido al alto nimero de participantes de

esta carrera en las diversas convocatorias a lo largo de los afios desde el 2011.

El taller al ser un espacio intersemestral de duracién corta se ha complementado en su
metodologia con la de Placemaking, para garantizar el éxito de las intervenciones en el
corto cronograma establecido para ejecutarlas. El aprendizaje basado en proyectos se
constituye en la base pedagdgica principal con la cual los estudiantes de arquitectura
abordan las propuestas y en las que se requiere una articulacion integral de las
competencias de los componentes que constituyen su ndcleo de formacién fundamental:
proyectual, representacion, tedrico-historico, gestion, urbano-ambiental y tecnolégico. La
implementacion de estos conocimientos se favorece ademas por la interaccion con otras
disciplinas y por supuesto con las comunidades, fortaleciendo las competencias
humanisticas fomentadas por la Compafiia de Jesus y que hacen parte del plan de

estudios como componente institucional.

Habitat y profesor en las areas de Disefio, Urbanismo e Historia, teoria y critica de la Carrera de

Arquitectura.
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INTRODUCCION

El Taller Mas Urbano Mas Rural Mas Social (MURS), es una asignatura de dos créditos
de caracter electivo, ofrecida por el Departamento de Arte Arquitectura y Disefio,
perteneciente a la Facultad de Creacion y Habitat de la Pontificia Universidad Javeriana
Cali; Todo estudiante de la universidad sin importar a que carrera pertenece puede

inscribirla.

Desde el afio 2011 y gracias a la iniciativa de la profesora Adriana Jaramillo Botero, el
taller se ha realizado nueve veces, dos durante periodo semestral y siete durante el

periodo intersemestral. De los nueves talleres los ultimos cinco se ha realizado en el



barrio Salomia en la ciudad de Cali, lo que le ha permitido al taller consolidar su presencia
e impacto en los habitantes de este sector, y beneficiar en especifico a las poblaciones
de primera y segunda infancia, ya que las intervenciones que se realizan, buscan mejorar
el espacio de las escuelas, que se encuentran en estado de abandono o deterioro,
planteando como objetivo principal, dignificar el espacio educativo a través del juego y el
color, promoviendo dinamicas ludicas que trasciendan al descubrimiento, lo ludico y lo
educativo,(Veerman, 2012). Durante la pandemia en los afios 2020 y 2021 el taller se

suspendio.

Imagen 1. Actores y areas de conocimiento. Elaboracion propia.

El desarrollo de la asignatura depende de la participacion equilibrada y articulada entre
los siguientes actores: la academia, conformada por los profesores 'y estudiantes, la
comunidad en la que los nifios y profesores de las escuelas son los beneficiados directos,
aun cuando los padres de familia y los directivos tienen un papel relevante; y por ultimo,
los patrocinadores que en este caso le brindan al taller los recursos materiales y

\ A

112 Estudiantes
5 Profesores (12 Carreras)

-Arquitectura, Arte Disefio, Derecho, Psicologia
Nutricién, Medicina, Ciencias Pliticas, Ingenieria Civil,
Ingenieria Industrial, Ingenieria de Sistemas, Biologia.




econdmicos necesarios para la realizacion de las intervenciones, asi como también
establecer lazos entre la comunidad y la academia, lo que ha permitido impactar en un
namero considerable de nifios, y estudiantes de la universidad. (Ver imagen 1y 2)

Imagen 2. Actores e impacto a 2022. Elaboracioén propia.

METODOS Y HERRAMIENTAS

El taller tiene una metodologia de seis fases que se derivan de las metodologias propias
del Aprendizaje Servicio (Lopez, 2011) y de la de Placemaking (2017) (Ver Tabla 1). Por
un lado, del Aprendizaje Servicio se resalta la participacion de la comunidad a traves del
trabajo con los nifios a través de talleres participativos. Del Placemaking se adopta la
importancia de realizar intervenciones a corto plazo debido a que el tiempo equivalente
en horas segun la asignatura equivale aproximadamente a 12 dias de trabajo, que incluye
diagnostico formulacion y aplicacion.
LOPEZ (2011) M.U.R.S. PLACEMAKING (2017)

. Concretar el espacio 3.Vision del lugar.

a intervenir.

6. Reconocimiento.

Tabla 1. Relacion metodolégica. Elaboracion propia.



La metodologia del taller MURS en estas seis fases se desarrolla de la siguiente manera:

FASE 1 DEFINIR EL LUGAR

En esta fase se hace un reconocimiento del contexto urbano, sugerido inicialmente por
el patrocinador, en el que se visitan distintos lugares que requieren algun tipo de
intervencion para su mejoramiento; en la mayoria de los talleres se han buscado escuelas
de primera o segunda infancia con espacios subutilizados o deteriorados que impactan
de manera negativa en los vecinos, la comunidad educativa y los espacios publicos

aledanos.

FASE 2 REALIZAR PROTOCOLOS

En esta fase los estudiantes reciben diversas herramientas conceptuales, de caracter
tedrico e histdrico, que les permiten valorar el aporte interdisciplinar tanto de profesores
y estudiantes para con mas herramientas, enfrentar de la mejor manera las posible y con
diversas estrategias las problematicas existentes. En esta etapa el aporte interdisciplinar
es clave como lo menciona Llanos (2016) ya que fortalece el proceso de ensefanza
aprendizaje al formar profesionales con una visibn mas integral y cercana a la realidad.
Posteriormente a la instruccion tedrica, los estudiantes conocen el contexto y aplican los
protocolos de observacion y recoleccion de informacion para interactuar con los actores

en la siguiente fase.

FASE 3 TALLERES CON LA COMUNIDAD

Los talleres con los nifios fueron disefiados contando con el apoyo de la carrera de
psicologia, y pretenden mas que entrevistar, generar lasos empéaticos para comprender
desde una perspectiva mas humana y por lo tanto méas profunda, las verdaderas
necesidades y aspiraciones que todo nifio puede desear en su escuela. Para facilitar

este proceso y que ademas quede algun tipo de registro grafico que pueda ser fuente de



referencia para alguna intervencion, se invita a que los nifios dibujen. De una manera
mas informal también se habla con los profesores y coordinadores de las escuelas, para

comprender dinamicas de orden pedagdgico que son frecuentes o carentes en el lugar.

FASE 4 CONCRETAR EL ESPACIO A INTERVENIR

Con la informacion recolectada en la fase 2 y 3, los estudiantes se relinen y comparten
con todo el grupo las impresiones que obtuvieron. Se hace una discusion grupal de cuales
deben ser las intervenciones puntuales en la escuela y se definen unas prioridades,
teniendo en cuenta los recursos asignados por el patrocinador; luego, los estudiantes se
dividen en grupos interdisciplinarios de aproximadamente 6 personas, y plantean una
propuesta integral con una narrativa general que articule de manera coherente las
intervenciones planteadas, articuladas al presupuesto y a las conclusiones obtenidas por

la informacion recopilada.

Los estudiantes concretan sus proyectos grupales en muy poco tiempo, y a manera de
concurso se exhiben y socializan con representantes de la comunidad y el patrocinador.
Esto con la intencidn de compartir los resultados del proceso de disefio y obtener de
todas las propuestas las ideas mas destacadas para cada intervencién. Ya con el aval de
los actores se concreta una idea general de proyecto, teniendo una ruta de trabajo y una

guia para la compra y obtencion de materiales.

FASE 5 EJECUTAR PROYECTOS RAPIDOS

La fase 5 inicia aproximadamente a los 4 dias de comenzado el taller. Esto significa que
se tienen 8 dias para construir y formalizar las propuestas en los diversos lugares
definidos para las intervenciones. Se asigna un lugar como deposito de materiales y se
procede por equipos a replantear las ideas y proyectos seleccionados y avalados

previamente. Se hace seguimiento de los alcances, procesos y materiales para realizar



los ajustes pertinentes en relacién con el tiempo y por consiguiente de la cantidad de
personas que intervienen en la realizacidn de las propuestas. Durante el proceso se hace
un registro fotogréafico del proceso para contrastar con el antes y el después, y finalmente

cuando se concluye, se hace limpieza de los espacios y se entrega a la comunidad.

FASE 6 DEFINICION DE PROYECTO A LARGO PLAZO Y EVALUACION

En la ultima fase, los estudiantes organizan en compafiia de los profesores de las
escuelas una ceremonia de cierre en la que se intercambian las impresiones del proceso
desde los diversos actores involucrados, se hacen recomendaciones tanto a profesores
y nifios de como usar, cuidar y mantener los proyectos, se entrega a los estudiantes de
la universidad un diploma por su entrega, dedicacion y responsabilidad ante los retos
asumidos, y ellos a su vez ofrecen un pequeiio refrigerio a los niflos para cerrar con un
compartir mas informal en donde ya se reconocen y/o se utilizan las intervenciones

realizadas.

De nuevo en la academia, los estudiantes entregan un resumen del proceso de los
trabajos realizados en la escuela, y se hace un balance final del taller. A los estudiantes
se les evalla en mayor medida por su asistencia y activa participacion de las propuestas
formuladas. Una ventaja que ha tenido en los Ultimos afios trabajar en el mismo sector
de la ciudad, es que se puede hacer seguimiento a las escuelas en donde se ha
intervenido y a la vez se verifica el impacto positivo y nivel de apropiacién que se ha

logrado en la comunidad.

COMPONENTES-MALLAS CURRICULAR Y COMPETENCIAS EN EL MURS

GENERALIDADES



De los 120 estudiantes de diversas carreras que han participado, aprox el 70% son
estudiantes de arquitectura, la alta participacion se debe en gran medida a la tematica
gue rige el taller, y los estudiantes se ven beneficiados de multiples maneras al ser parte
de las actividades que la asignatura ofrece, lo que se puede comprobar a partir de un
analisis de las competencias aplicadas en las intervenciones y que han adquirido a lo
largo de la carrera sin importar el semestre en el que se encuentren, de manera que se
refuerza la idea de adquisicion y retencion del conocimiento que propone Ausubel (2002),

con miras a lograr un aprendizaje-significativo.

La resolucion 2770 del 2003, define las caracteristicas especificas que debe tener todo
programa de arquitectura que se ofrezca en el pais, y en esta, se establecen los
componentes teméaticos con los que deben contar los programas. En el articulo 3 de dicha
resolucién, se definen los siguientes componentes: Teoria de la arquitectura y ciudad,
proyectos, representacion y expresion grafica, tecnoldgico, urbano y ambiental, v,
ejercicio profesional. En el paragrafo que cierra este articulo se hace referencia a que
cada institucion puede articular estos componentes a su criterio en relacién con su propio
proyecto educativo. Esto ultimo en el caso de la PUJ Cali, es determinante puesto que a
los estudiantes se les ofrece un componente institucional de formacion en valores con un

claro enfoque ignaciano.

Si se hace una revision de algunas de las mallas curriculares de las carreras de
arquitectura en diversas ciudades del pais, estos componentes se hacen evidentes, en
algunos de manera mas explicita que en otros; las relaciones entre asignaturas,
prerrequisitos, duraciéon de la carrera, créditos y electivas son las variables

diferenciadoras.

La Carrera de Arquitectura de la Pontificia Universidad Javeriana Cali, cuenta por
supuesto con estos componentes y las competencias asociadas a estos son de manera

sintetizada:



Componente institucional: Liderazgo ignaciano, Solucion de problemas, trabajo en

equipo.

Componente Representacion y expresion grafica: Dominio de las herramientas de

representacion, oral, escrita y grafica.

Componente Tedrico Histérico: Conocimiento adecuado de las historias y las teorias de

la arquitectura y areas afines.

Componente Tecnologico: Capacidad de definir y adecuar los sistemas tecnoldgicos

constructivos, estructurales y técnicos.

Componente Urbano Ambiental: Conocimiento del disefio urbano, y de los problemas que

pueden ser perjudiciales para el buen confort en los edificios.

Componente Proyectual: Habilidad para crear proyectos arquitecténicos

Estas competencias y las que se derivan de ellas se ven reflejadas de la siguiente manera

en el taller MURS de la siguiente manera:

COMPONENTE INSTITUCIONAL

Las competencias de caracter institucional y de formacion en valores a través de la
perspectiva ignaciana, es fundamental al momento de abordar estos proyectos. La
empatia que se genera al interactuar con los nifios, los padres de familia y profesores de
las escuelas facilita mucho el proceso de compresion de las necesidades en los talleres
con la comunidad, ademas que genera confianza y entusiasmo con el proyecto, a tal
punto que algunas personas, contagiadas por la empatia se ofrecen de voluntarios para

ayudar, o, brindan a los estudiantes y profesores bebidas o alimentos (Ver imagen 3).



Esta sinergia con la comunidad demuestra la buena voluntad y la actitud de servicio que

caracteriza al estudiante javeriano.

Ser consciente ademas de lo que significa construir, y por unos pocos dias ponerse en el
papel de lo que hacen las personas que trabajan en la construccion (maestros y
ayudantes de obra), fortalece también esta empatia por aquella persona que con mucho
esfuerzo en su trabajo cotidiano se vuelve un actor fundamental en el @mbito de la

construccion, la arquitectura y la ingenieria.

Imagen 3. Participacion con la comunidad y ceremonia de entrega. Elaboracion propia.

Por ultimo, desde el principio los estudiantes saben la responsabilidad que implica ser
constantes y responsables en el manejo del tiempo y el desarrollo de las actividades
propuestas, socializadas con la comunidad y que han generado mucha expectativa en
ella. Por lo tanto, hay una competencia inherente de responsabilidad social, para lograr
los resultados esperados y asi cumplir de la mejor manera con el objetivo propuesto. (Ver
imagen 3) Cuando las actividades llegan a una ruta critica debido a la falta de materiales
o de tiempo, los estudiantes son capaces de responder a estas dificultades a través del

trabajo en equipo y colaborativo, apoyandose mutuamente para finalizar dichas tareas.

Esta ratificacion de competencias asociadas a los valores y la ética se asocia de manera
directa a las tres funciones que este tipo de experiencias significativas logran desde el
Aprendizaje -Servicio como comenta Lopez (2011): “Formar en el entorno real mediante
la educacion en valores y la reflexion sobre la practica. Ayudar a conectar los centros

educativos con el entorno y promover la filosofia del learning by doing. Obtener lo



mayores resultados académicos, cognitivos, civicos, vocacionales, profesionales,

personales, sociales y ético morales”

COMPONENTE REPRESENTACION EXPRESION GRAFICA

Al ser las propuestas ideas que provienen de la arquitectura y el disefio, se hace
indispensable que los estudiantes sean capaces de comunicar sus ideas y traducirlas en
un lenguaje grafico que argumente y haga explicitas las intenciones que se tienen, como
respuesta al trabajo con la comunidad. De esta forma los grupos de estudiantes, que en
varias ocasiones no son solo estudiantes de arquitectura, buscan a través de diversas
herramientas de dibujo, analogas o digitales, la mejor manera de explicar la narrativa

general de la intervencion, asi como los detalles que la conforman. (Ver imagen 4).

Posteriormente, cuando la construccion de las intervenciones inicia, los estudiantes
deben ser capaces de replantear en el lugar, las propuestas graficas o constructivas
segun los disefios establecidos. Esto significa un reto nuevo porque deben acudir a
practicas como el uso de escuadras, cintas métricas, hilos y tizas para reflejar con

precision geométrica, las formas y medidas exactas que definen los proyectos.
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Imagen 4. Representacion grafica de la propuesta y replanteo geomeétrico en lugar.

Elaboracion propia.



COMPONENTE TEORICO HISTORICO

Este componente hace puente con el taller desde multiples perspectivas, en una primera
instancia debido a que las tematicas planteadas en la propuesta y que buscan ser ludicas
y educativas para los nifios que las van a utilizar, tienen como hilo conductor la historia

de los referentes locales de la ciudad.

En un segundo momento se valida la importancia de la revision historica y estado del arte
en donde se analizan otros proyectos que realizan actividades parecidas con la
comunidad en la contemporaneidad, Zaera Polo (2016), menciona una serie de oficinas
de arquitectura denominadas activistas como Urban Think Tank, Assemble, Orkidstudio
entre otras, que centran su quehacer en proyectos de participacion ciudadana, y que en
la medida de lo posible buscan el mayor impacto posible economizando materiales y
tiempo, con miras a atender de manera directa las necesidades planteadas por los
mismos usuarios. Los estudiantes de Arquitectura suelen buscar referentes que sirvan
de ejemplo para optar por situaciones ya probadas y que se pueden articular a las

intenciones propias.

Desde la misma universidad y departamento a través del programa FORJA (Formacién
Javeriana para el cambio social y la paz), los estudiantes tienen conocimiento de
intervenciones histéricas que se han realizado en comunidades vulnerables,
especificamente experiencias como Colores por la vida o Murales Rurales, de los
profesores de la Carrera de Disefio de la Comunicacién Visual: Diego Bermudez, José

Gonzélez, y Fernando Arboleda, este ultimo que participa también del taller MURS.
COMPONENTE TECNOLOGICO.
Las competencias asociadas al componente tecnoldgico son quizas las que mayor interés

e impacto tienen en los estudiantes de la carrera, esto se debe a que son pocos los

escenarios en las aulas en donde se puede materializar la idea a la realidad,



construyéndola con sus propias manos. Esta construccion inicia con la conciencia de los
recursos con los que se cuentan, y dentro de la idea de planificacion inicial, los
estudiantes deben ser claros en relacion con los costos y uso de materiales con los que
se cuentan. Esta conciencia se traduce en la presentacion de un presupuesto y despiece
de cantidades, la cual es una de las competencias de aprendizaje en este componente y
se fortalece la filosofia del aprender-haciendo, aspecto mencionado anteriormente y que

es una de las cualidades mas importantes el Aprendizaje-Servicio.

La construccién, va a permitir que los estudiantes manejen distintos tipos de
herramientas, como cortadoras, taladros, picas, palas y otros, para realizar distintos tipos
de acciones constructivas que no son comunes en el aula de clases. Desde pintar, hasta

construir juegos de madera, instalacion de paneles de superboard, mejorar y repellar

paredes, y mezclar concreto para fabricar pedestales u otras piezas.

Imagen 5. Manejo de herramientas y practicas constructivas. Elaboracién propia.
COMPONENTE URBANO AMBIENTAL

Las intervenciones como se ha mencionado anteriormente pretenden ser activadores
pedagdgicos que sirvan para que los profesores puedan aprovechar otros escenarios
distintos al salon de clases para explicar diversas tematicas a los nifios, o que ellos
mismos lo hagan por iniciativa propia a través del auto descubrimiento. En ese sentido,
teméticas de caracter medio ambiental y urbana, son frecuentes e importantes como
elementos constituyentes de la ciudad y el territorio y por tal motivo son parte de las

propuestas y en el historico de los talleres.



El cuidado por los elementos ambientales como los rios y los parques, el uso consciente
del agua, y la comprension sobre el origen de los alimentos saludables, evidencian de
manera indirecta las competencias asociadas a estos temas que los estudiantes han
aprehendido y traducen de esta manera con las propuestas. Por ultimo, la
implementacion de huertas puede sintetizar esta nocién del aprendizaje basado en
proyectos con un trasfondo sociocultural y ambiental de bastante alcance en estos

contextos y territorios.

COMPONENTE PROYECTUAL

Por ultimo, el componente proyectual es este espacio en donde se sincronizan todas
estas competencias, siendo en la carrera el eje articulador y mas importante de la malla
curricular. Este componente ha sido y sigue siendo muy representativo en la enseflanza
de la arquitectura y se constituye pedagogicamente del Aprendizaje Basado en Proyectos
(APB).

El desarrollo a nivel integral de una propuesta arquitectonica en todos sus niveles,
esquema basico, anteproyecto, proyecto y construccion, es un gran logro para los
estudiantes porque son fases que usualmente no se logran realizar en sus trabajos
cotidianos. De manera que se logra una competencia de coherencia proyectual absoluta
desde la concepcién de la idea hasta su materializacion. Es en este componente donde
finalmente todas las competencias y experiencias comentadas anteriormente de las
diversas areas del conocimiento se articulan y logran relacionarse a un nivel mucho mas

complejo.



CONCLUSIONES

El taller MURS, es un escenario ideal para lograr afianzar las competencias de los
estudiantes de una carrera que si bien se estructura a partir de un método muy
enriquecedor para la transferencia de conocimiento como lo es el Aprendizaje Basado en
Proyectos, en la cotidianidad del semestre, el tamafio, escala y alcance de las propuestas
limita la verificacibn de estas en un contexto real. Los estudiantes simulan dichas
aproximaciones a través de maquetas y planos y este termina siendo en la mayoria de

los casos, un ejercicio que se queda en el aula.
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Imagen 6. Testimonios. Elaboracién propia.

La arquitectura es una disciplina que ejerce un impacto directo en el territorio cuando se
materializa, y desafortunadamente en muchos casos, territorios vulnerables no cuentan
con la atencion de las instituciones gubernamentales para solventar sus necesidades o
cuando se hacer intervenciones los gestores no tienen en cuenta a sus habitantes. De
manera que contar con un espacio en donde el proyecto logra pasar por todas sus fases
incorporando el disefio participativo y formalizandose en su totalidad a través de la
construccion, es una experiencia altamente significativa en donde todos los actores
involucrados se ven beneficiados en especial los nifios de las escuelas, que se ven
inspirados por las intervenciones y asi mismo motivados para recibir una educacion de

calidad en una etapa tan importante para sus vidas como la nifiez. (Ver imagen 6).
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Resumen

En este trabajo se presentan resultados de una investigacién que se ubica en la problemética de la
formacion de profesores en légica matemética. Como referencial tedrico se adopta a la Teoria
Antropoldgica de lo Didactico. La investigacion se desarroll6 en dos grupos de estudiantes de profesorado
en matematica de una universidad colombiana. Se analizaron las practicas de los docentes que orientaron
temas relativos a célculo proposicional y célculo de predicados, y se examino el material propuesto para el
estudio. En particular, en este trabajo se reportan resultados del andlisis del material propuesto por los
docentes; se analizaron los componentes praxeolégicos que se identificaron en las tareas resueltas y las
tareas formuladas para ser resultas por los estudiantes. Los principales resultados de la investigacion
indican que tanto las tareas resueltas en el material como las tareas propuestas para su resolucion, integran
praxeologias con bajo grado de completitud.

Palabras clave: Formacion, Profesor, Légica, Teoria Antropolégica de lo Didactico

Abstract

In this work are presented results of an investigation that is located in the problematic of the formation of
teachers in mathematical logic. As a theoretical reference, the Anthropological Theory of Didactics is
adopted. The research was developed in two groups of mathematics teacher students from a Colombian
university. The practices of the teachers who guided topics related to propositional calculus and predicate
calculus were analyzed, and the material proposed for the study was examined. In particular, this work
reports the results of the analysis of the material proposed by the teachers; the praxeological components
that were identified in the solved tasks and the tasks formulated to be solved by the students were analyzed.
The main results of the research indicate that both the tasks solved in the material and the tasks proposed

for their resolution, integrate praxeologies with a low degree of completeness.

Key words: Training, Teacher, Logic, Anthropological Theory of Didactics



Introduccién

La légica se relaciona con el estudio de los métodos y los principios indispensables con
el fin de distinguir el razonamiento correcto del incorrecto, para lo cual se han desarrollado
meétodos y técnicas (Del Callejo, Del Callejo y Canal, 2016). Copi y Cohen (2013) indican
que los seres humanos utilizamos la l6gica para obtener razones justificables ya sea en
la vida privada, en la ciencia o en la politica. La sociedad actual proporciona a los
individuos grandes cantidades de informacién principalmente por medios como los
dispositivos electronicos, y esto demanda de respuestas oportunas y razonables. La
I6gica matematica como ciencia util para establecer la validez de argumentos,
proporciona recursos para la toma de decisiones con fundamento en la razén y no en

emociones o creencias (Cardona y Corica, 2020; Vazquez, 2020).

El calculo proposicional (en adelante CP) y el calculo de predicados (en lo sucesivo CDP)
son ambitos de la légica matematica que permiten estudiar relaciones entre las
proposiciones, los conectivos logicos y los cuantificadores. La representacion simbdlica
de enunciados y de argumentos de la vida cotidiana, permite aprovechar el poder de la
l6gica matematica en la solucion de problemas que aguejan a diario a las personas.
Asimismo, el CP y el CDP juegan un papel central en la demostracion matematica,
posibilitando entre otras cosas, probar la equivalencia entre el método de demostracion
directa y métodos de demostracion indirecta. También, estos &mbitos se caracterizan por
sus aplicaciones en areas de la informética como la inteligencia artificial, la programacion
y el disefio de circuitos l6gicos. Particularmente, la inteligencia artificial tiene que ver con
gue las computadoras puedan mecanizar tareas que el hombre hace de manera rutinaria;
estas tareas requieren de una formalizacion que se realiza empleando el CP y el CDP
(Fernandez y Saez, 1995).

Teniendo en cuenta la utilidad del CP y el CDP en variados contextos de la vida cotidiana
de las personas, se considera fundamental que estos ambitos sean ensefiados en las
instituciones educativas en los distintos niveles. También, aspectos relacionados con la

ensefianza de estos campos de la I6gica mateméatica deberian ser objeto de investigacion



por parte de la comunidad académica especializada. No obstante, no se encontraron
investigaciones enfocadas en analizar la manera como se ensefia CP y CDP a
estudiantes de profesorado en matematica. Considerando que los docentes son actores
centrales en los procesos académicos, resulta pertinente conocer en particular, cémo

estan siendo formados los futuros profesores en temas relativos a CP y CDP.

Este trabajo refiere a una investigacion que se ubica en la problematica relacionada con
la formacion de profesores de matematica. Se analizaron las practicas de profesores
universitarios que impartieron clases a estudiantes de profesorado en matematica, en las
gue se estudiaron temas relativos a l6gica matematica Se adopté como marco teérico a
la Teoria Antropoldgica de lo Didactico propuesta por Chevallard (1999). En este
referencial tedrico se considera fundamental el estudio del saber propuesto para ser
ensefiado. Dicho saber se materializa en nociones que son seleccionadas del saber
producido por especialistas en una disciplina y transformado para convertirlo en saber
escolar, y propiciar la apropiacion de este por parte de los estudiantes. En este trabajo
se reportan resultados del andlisis de los saberes propuestos para ser ensefiados a
profesores de matematica en formacién en una universidad colombiana. En patrticular,
los indicadores de completitud propuestos por Fonseca (2004) y Lucas (2010) permitieron
examinar el grado de completitud de las praxeologias propuestas para el estudio de

temas relacionados con CP y CDP en el marco de un curso impartido.

Marco teérico

La Teoria de Transposicion Didactica (Chevallard, 1991) supone que para que un saber
particular producido por especialistas en un ambito (saber sabio), sea ensefiado en una
institucion educativa, es necesario someterlo a modificaciones adaptativas que posibiliten
su reconstruccion en el seno de la comunidad educativa (Bosch y Gascon, 2007). Dicha
teoria distingue distintas clases de saberes, que surgen a partir de las transformaciones
realizadas al saber sabio. El desarrollo de esta teoria ha puesto en evidencia que las
diferentes formas de manipulacion social de la matematica no pueden ser estudiadas de

manera independiente (Gascon, 1998). El saber sabio es aquel propio de una minoria



gue cuenta con la formacion necesaria para comprenderlo. Este saber es producto de
investigaciones cientificas y se encuentra registrado en textos académicos no
comprensibles para la mayoria de miembros de la comunidad educativa. El saber a
ensefar procede de una seleccion del saber sabio y una adaptacién, que generalmente
se registra en libros de texto, en disefios curriculares o en otros documentos propios de
las instituciones educativas. Chevallard (1991) establece que la noosfera es la
responsable de la seleccion de los saberes, y también la encargada de realizar las
adaptaciones requeridas con el objetivo de construir un producto adecuado para la
ensefianza a los estudiantes. El saber ensefiado refiere a aquel que inicialmente fue
designado como saber a ensefar, y que posteriormente fue objeto de una serie de
transformaciones con el fin de adaptarlo para llevarlo a las aulas, y presentarlo a los
estudiantes para su apropiacién. El saber aprendido alude al modelo construido por el
estudiante al final del proceso de estudio. Este saber es fruto de la apropiacion del saber
ensefiado por parte del alumno.

La Teoria de Transposicion Didactica se constituyo en el germen que le permitio afios
mas tarde a Yves Chevallard proponer la Teoria Antropoldgica de lo Didactico (en lo
sucesivo TAD). La TAD ubica a la actividad mateméatica dentro de las actividades
humanas y las instituciones sociales (Bosch y Gascoén, 2007). La nocién de praxeologia
(u Organizacion Matematica), es el constructo tedrico fundamental de la TAD, surge como
respuesta a un conjunto de cuestiones, y consta de dos componentes: la praxis o del
saber hacer y el logos o del saber. El nivel de la praxis o del saber hacer, esta compuesto
por conjunto de tareas que se materializan en diferentes tipos de problemas, y de un
conjunto de técnicas que se utilizan para llevar a cabo las tareas planteadas; y el nivel
del logos o del saber en el que se sitian, en un primer nivel, el discurso que describe,
explica y justifica la técnica, denominada tecnologia, y en un segundo nivel, la
fundamentacion de la tecnologia, denominada teoria que asume respecto a la tecnologia
el mismo papel descriptivo y justificativo que el de la tecnologia respecto de la técnica.
Por otra parte, un género de tareas, no existe mas que bajo la forma de diferentes tipos
de tareas, las que se caracterizan por contar con un contenido estrechamente
especificado. El concepto tipo de tareas, alude a un objeto relativamente preciso. A

manera de ejemplo, al estudiar célculo proposicional surge el género de tareas



Demostrar, y a este se asocian tipos de tareas como Demostrar la conclusion producto
de un conjunto de premisas o Demostrar propiedades algebraicas que satisfacen los
conectivos.

La TAD distingue entre dos tipos de praxeologias: la Organizacién Matematica (OM) y la
Organizacion Didactica (OD). La primera hace alusién a la realidad matematica a
estudiar, la segunda tiene que ver con la manera en que esto ocurre. Los dos aspectos
son inseparables: toda OM es generada por un estudio y al mismo tiempo, todo proceso
de estudio se realiza con base en una OM en construccion. Asimismo, Chevallard (1999)
formuld cuatro tipos de praxeologias teniendo en cuenta el grado de complejidad de sus
componentes, resultando Util para analizar los procesos didacticos institucionales. A
continuacion se sintetizan los tipos de praxeologias. Las Organizaciones Puntuales
(OMP) se generan en la institucién por lo que se considera como un unico tipo de tarea
y se define a partir del bloque practico-técnico. Las Organizaciones Locales (OML) son
el resultado de integrar diversas praxeologias puntuales. Las Organizaciones Regionales
se obtienen mediante la coordinacion, articulacion y posterior integracion de diversas
praxeologias Locales a una teoria matematica en comun. Finalmente, las Organizaciones
Globales surgen al agregar varias praxeologias regionales a partir de la integracion de
diferentes teorias. Para que una OML goce de alto grado de completitud, se propone
organizar el estudio con base en momentos didacticos Chevallard (1999), y las
caracteristicas del producto resultante se analizan mediante indicadores. Los rasgos del
producto resultante se examinan empleando ocho indicadores mateméaticos de
completitud formulados por Fonseca (2004) y Lucas (2010).

A continuacion se describen los indicadores matematicos antes mencionados y que
resultan atil para el estudio que se presenta en este trabajo. OML1. Integracién de tipos
de tareas y existencia de tareas relativas al cuestionamiento tecnoldgico; dado que en
una OM conviven varios tipos de tareas, dicha OM es mas completa en la medida que
existan menos tareas aisladas, esto es, tareas resultas mediante técnicas que no estan
relacionados entre si por ningln elemento tecnologico-tedrico. OML2. Diferentes técnicas
para cada tipo de tareas y criterios para elegir entre ellas; una OM es mas completa si,
dada una tarea particular, se cuenta con dos o mas técnicas que permiten resolverla, y

criterios para elegir la técnica mas adecuada. OML3. Independencia de los objetos



ostensivos que sirven para representar las técnicas; una OM goza de mayor grado de
completitud, si las técnicas son mas flexibles, es decir, si dada una técnica, se cuenta
con diversidad de representaciones para su aplicacion. OML4. Existencia de tareas y de
técnicas inversas; una OM presenta mayor grado de completitud en la medida en que
cuente con algunas técnicas inversas, es decir, técnicas que hagan posible realizar las
tareas inversas; por ejemplo aquellas definidas intercambiando los datos y las incognitas
de la tarea inicial. OML5. Interpretacion del funcionamiento y del resultado de aplicar las
técnicas; una OM es mas completa si se cumple que para cada técnica asociada a la OM,
existe en la misma OM el tipo de tareas consistente en interpretar el funcionamiento y el
resultado de aplicar la técnica; lo cual implica la existencia de elementos tecnolégico-
tedricos Utiles para realizar la interpretacion. OML6. Existencia de tareas matematicas
abiertas; una OM sera mas completa en la medida que existan tipos de tareas
matematicas abiertas, esto es, tipos de tareas matematicas en los que los datos y las
incognitas no estan prefijados completamente de antemano. OMLY7. Integracion de los
elementos tecnoldgicos e incidencia sobre la practica; el grado de completitud de OM
dependera también del grado de integracion interna de los elementos que componen el
entorno tecnoldgico-tedrico y de la incidencia efectiva de estos elementos sobre la
practica. OMLS8. La posibilidad de perturbar la situacion inicial o modificar la hipétesis del
sistema para estudiar casos diferentes, permite ampliar y completar el proceso de
estudio; este indicador trata sobre la posibilidad de perturbar la situacion, lo cual permitiria
la aparicion de nuevas tareas, de nuevas técnicas, y de nuevos elementos que se
sumarian al entorno tecnoldgico-tedrico, enrigueciendo asi el proceso de estudio. Se
destaca que, segun Fonseca (2004), no existen organizaciones matematicas completas
ni organizaciones matematicas incompletas, se trata de una cuestion de grado de
completitud, que depende del cumplimiento de los ocho indicadores; los siete primeros

propuestos por Fonseca (2004) y el octavo por Lucas (2010).

Metodologia

El trabajo que se presenta es cualitativo, de corte exploratorio, descriptivo e interpretativo

(Hernadndez, Fernandez y Baptista, 2014). Se examinaron las practicas docentes dirigidas



a estudiantes de profesorado en matematica en una universidad colombiana; en las que
se trataron temas alusivos a CP y a CDP. La investigacién se realiz6 en dos grupos de
estudiantes de un mismo programa universitario que realizaron el mismo curso. Cada
grupo estuvo a cargo de un docente distinto. Uno de los grupos estaba conformado por
20 estudiantes y el otro por 22; la edad de los alumnos oscilaba entre 17 y 18 afios. El
curso se desarrollé durante 16 semanas; en cada una de ellas se realizaron dos sesiones
de clase de 120 minutos. El estudio de saberes relacionados con CP y CDP,
correspondiente a la primera de las seis unidades descritas en el disefio curricular del
curso, se llevo a cabo durante las tres primeras semanas.

En correspondencia con el marco tedrico adoptado, el estudio se realiz6 en cuatro fases.
La primera aludié a la reconstruccion de un Modelo Praxeoldgico de Referencia (en
adelante MPR) relativo a CP y nociones basicas de CDP, que tiene que ver con una
organizacion de los saberes a ensefar. Dicho MPR fue reconstruido por los
investigadores a partir de sus conocimientos, los datos recolectados durante la
investigacion, consultas realizadas a especialistas y revision bibliografica especializada.
Este constructo se caracteriza por su utilidad para el andlisis de las organizaciones
matematicas encontradas a lo largo de la investigacion y también para proponer
praxeologias. Garcia, Barquero, Florensa y Bosch (2019) destacan que la complejidad
en la reconstruccion de un MPR demanda del estudio y del cuestionamiento de diferentes
fuentes de informacién, como instituciones productoras del saber e instituciones
encargadas de la ensefianza. Por otra parte, de acuerdo a Barquero, Bosch y Gascon
(2013), un MPR por sus caracteristicas particulares se constituye en un instrumento de
emancipacion didactica, puesto que permite cuestionar la manera como las instituciones
en las cuales emergen probleméaticas matematicas y/o didacticas interpretan el saber
matematico. Asimismo, el MPR corresponde a un modelo alternativo que posibilita
analizar y poner en entredicho paradigmas relacionados con maneras de entender un
saber matematico particular (Gascon, 2014).

En la segunda etapa de la investigacion se reconstruyd la Organizacion Matematica
Propuesta a Ensefiar (OMPE), relacionada con los saberes puestos en consideracion
para ser ensefiados. Esta se confecciond con base al material sugerido para el estudio

por los profesores que orientan el curso para el estudio de temas relativos a CP y a CDP.



Para la reconstruccion de la OMPE también se reviso el disefio curricular del curso, pero
este resulta ser muy sintético, lo que no posibilita realizar el andlisis requerido. En la
tercera etapa de la investigacion se reconstruyé la Organizacibn Matematica
Efectivamente Ensefiada (en adelante (OMEE); esta corresponde a un estudio de lo
realmente ensefiado por los docentes que impartieron el curso. Cabe destacar que no
siempre lo que se propone para ser ensefiado en un proceso de estudio, es lo que
realmente se termina ensefiando. Para la reconstruccion de dicha OMEE fue necesario
realizar observaciones no participantes en los dos grupos, lo que permitié recolectar la
informacion requerida para el analisis respectivo. En la cuarta y ultima fase del estudio, a
partir de las reconstrucciones producto de las tres primeras fases, se propuso tareas
extramatematicas provenientes de situaciones de la vida cotidiana, con el propdsito de
contribuir al estudio funcional de temas relativos a CP y a CDP. En el presente trabajo se
hace hincapié en la descripcion de la segunda fase, relacionada con la reconstruccion de
la OMPE; para el analisis de esta fue fundamental el MPR reconstruido en la fase 1.

En la reconstruccion de la OMPE se examino el libro de texto titulado Introduccion a la
I6gica matematica cuyos autores son Patrick Suppes y Shirley Hill (Suppes y Hill, 1975);
documento utilizado como Unico media por dos docentes que orientaron el curso, en el
gue ensefiaron conceptos relativos a CP y a CDP, a estudiantes de profesorado en
matematica en la universidad colombiana que se involucro en la investigacion.

El libro analizado se compone de ocho capitulos, titulados de la siguiente manera:
Simbolizacion de proposiciones, Inferencia logica, Certeza y validez, Tablas de certeza,
Términos predicados y cuantificadores, Especificacion universal y leyes de identidad, Un
sistema axioméatico simple: axiomas de la adiciébn y Generalizacion universal. Los dos
docentes que impartieron las clases abordaron tematicas relacionadas con los capitulos
1, 2, 3,4y 5 del libro de texto; el contenido incluido en estos cinco capitulos se considera
adecuado de acuerdo al curso, teniendo en cuenta que abarca las tematicas sugeridas
por la institucién en el disefio curricular.

En concordancia con el referencial teérico adoptado, para el analisis del libro de texto
propuesto por los docentes, se estudiaron pormenores de los capitulos; en cada uno se
describi6 el entorno tecnolégico-tedrico expuesto, se analizaron los ejemplares de tarea

resueltos y se examinaron las tareas propuestas para ser resueltas. Con la finalidad de



estudiar en detalle las tareas propuestas para su resolucion en los capitulos analizados
del libro de texto, se organizaron en una tabla que se compone de las categorias que se

muestran en la Tabla 1.

Tabla 1. Categorias para analizar tareas propuestas

Genero de Tipo de Ejemplar Técnica Bloque
tareas tareas resuelto tecnolégico-tedrico | 1| MC

Fuente: Elaboracién propia

La tabla que se indica en la Tabla 1 consta de seis columnas. Cada columna refiere a las
categorias formuladas. En la primera columna se indican los géneros de tareas a los que
refieren los tipos de tareas identificados en el texto. Los tipos de tareas son exhibidos en
la segunda columna. En la tercera columna se indican ejemplares de tarea
correspondientes a los tipos de tareas identificados y las técnicas explicitas en el libro de
texto para ser resueltos. En la cuarta columna se describen las técnicas que fueron
empleadas para solucionar las tareas de la columna anterior. En la quinta columna se
identifica el bloque tecnoldgico — tedrico inmediato que justifica la manera de hacer
propuesta en el texto para el tipo de tarea identificado. Finalmente, en la sexta columna
se sefialan los indicadores matematicos de completitud de una OML (IMC) identificados
en el estudio de la tarea respectiva. En el presente estudio, con fundamento en los ocho
indicadores antes mencionados se examina el grado de completitud de las praxeologias
propuestas en el libro de texto propuesto por los dos docentes que orientaron temas

alusivos a CP y CDP a estudiantes para profesor de matematica.

El Modelo praxeolégico de referencia

El MPR alusivo al estudio de CP y nociones basicas de CDP fue disefiado por los
investigadores utilizando sus conocimientos, y recurriendo a recursos bibliograficos y
consultas a expertos. El estudio del fenbmeno de transposicién didactica puso de

presente que es tarea fundamental de los investigadores en didactica buscar que sus



estudios se liberen de los codigos establecidos por las instituciones; el didacta requiere
estudiar de manera critica los modelos epistemolégicos dominantes en las instituciones
(Chevallard, 1997; Gascoén, 2014). Cabe destacar que los alcances de un MPR van mas
alld de cuestionar modelos dominantes, este instrumento también favorece la
construccion de modelos alternativos (Garcia y Sierra, 2015). Asi, el MPR propuesto
posibilita analizar y cuestionar la OMPE reconstruida a partir del material propuesto para
el estudio por ambos profesores.

La descripcién de un MPR suele hacerse mediante una red de preguntas y respuestas
gue tienen estructura praxeoldgica, constituyendo una importante herramienta didactica.
Su elaboracion, en torno a un ambito particular, conduce a la formulacién de preguntas
didacticas que cobran importancia si se pretende avanzar en la modificacion de los
métodos de ensefianza tradicional, en los cuales, las preguntas no juegan un papel
central. Se destaca que el MPR debe ser considerado como una hipétesis provisional, lo
cual implica que es susceptible de ser revisado y modificado constantemente (Otero,
Fanaro, Corica, Llanos, Sureda y Parra, 2013).

El MPR que se describe de manera sintética en el presente apartado, gira en torno a CP
y nociones béasicas de CDP. EI CP es aquella rama de la |6gica matematica que trata de
las relaciones entre proposiciones y conectivos légicos. EI CDP es una generalizacion del
CP que cubre limitaciones expresivas de este ultimo (Garrido, 2005). El CP es insuficiente
para estudiar la estructura interna de las proposiciones. De tal suerte que es necesario
recurrir al CDP que incluye entre sus componentes mas destacados al cuantificador
universal y al cuantificador existencial, los cuales permiten estudiar la composicién de los
enunciados que suelen ser estudiados en el CP, posibilitando conocer acerca de los
elementos de un conjunto que satisfacen cierta propiedad y las relaciones entre los
Mismos.

El CP y el CDP como dominios de la I6gica matemética, se consideran en el MPR desde
dos facetas: por un lado la representacion simbdlica de enunciados y argumentos
entendidos como expresiones de la vida cotidiana, y la posibilidad de establecer la verdad
o falsedad de estos; por otro lado, el estudio de proposiciones, conectivos y
cuantificadores, como objetos matematicos que gozan de propiedades y satisfacen

relaciones propias de este ambito de la ciencia.



El MPR se origina a partir de la cuestion generatriz Qo: ¢ COmo establecer la validez de
un razonamiento? De Qo se derivan las preguntas Qi: ¢Como establecer el valor de
verdad de una proposicion relativa al CP? Que adule a saberes relativos a CP, y Q::
¢,Como establecer el valor de verdad de una proposicion relativa al CDP? Que hace
referencia a tematicas relativas a CDP. Se considera que Qo corresponde a un
interrogante planteado en sentido fuerte; en el MPR que se describe se aborda desde los
dos ambitos de la I6gica matematica mencionados. En la Imagen 1 se muestran las tres
cuestiones generatrices que dan origen al MPR, las OM asociadas a estas y las tareas
relacionadas con estas ultimas; también se indican relaciones entre las preguntas, las

OMy las tareas.

Qy: ;Como establecer ol valor de verdad de
una proposicicn relativa al CF?

OM, On;
T*: Detemminar propiedadas de smmeiados < T Determinar propisdade: de fomlas
relativos al OP y relaciones entre a:tos relativas al CF y relaciones sntre esfas

T

Qs ;Come establecer la validez
de un razonamients?

oMy
T* Establecar la validez de un razenamisnto

¥ ¥
. OM: OhL,
T# Detamminar propiedades de _ T Eztablecer el valor da
ewanciados relztivas al CDR y 7| werdad de uma formla relativa al
relaciones entre 2stos CDP sijeta 2 ue imterpretacion

Q:: ;Come establecer &l valor de verdad
de una proposicién relafiva al CDP?

Imagen 1. Esquema general MPR

Fuente: Elaboracién propia

A Qo, cuestion generatriz principal del MPR, se asocia OMo, y a esta ultima se vincula el
tipo de tareas T?: Establecer la validez de un razonamiento. Los interrogantes Q1 y Q2
surgen de Qo, y dan lugar al estudio del CP y el CDP de manera respectiva.

La cuestion Qu: ¢ Como establecer el valor de verdad de una proposicion relativa al CP?

da origen al estudio del tipo de tareas asociadas a la OM1 y a la OM2. OM: se caracteriza



por el tipo de tareas T': Determinar propiedades de enunciados relativos al CP y
relaciones entre estos; se comprende por enunciado, a una expresion del lenguaje
cotidiano de la cual puede afirmarse que es verdadera o falsa pero no las dos a la vez.
OM: se identifica con el tipo de tareas T2: Determinar propiedades de férmulas relativas
al CP y relaciones entre estas. Las formulas son aquellas expresiones compuestas por
letras que representan variables proposicionales, simbolos que representan conectivos
y, si es el caso, términos de agrupacion utiles para evitar ambigiedades.

El interrogante Q2: ¢ Cdmo establecer el valor de verdad de una proposicion relativa al
CDP? dalugar al tipo de tareas vinculadas a la OMs y a la OMa4. OMs se relaciona con el
tipo de tareas T3: Determinar propiedades de enunciados relativos al CDP y relaciones
entre estos; y OMa esta representada por el tipo de tareas T Establecer el valor de
verdad de una formula relativa al CDP sujeta a una interpretacion.

OMo es la praxeologia que se desprende de la cuestion generatriz principal del MPR, de
esta emergen las praxeologias OM1, OM2, OM3 y OMa. Asimismo, de cada una de estas
cuatro OM emerge una red de praxeologias particular que no son descritas en el presente
trabajo teniendo en cuenta su extension.

Los tipos de tareas asociados a las OM antes citadas se vinculan a 15 géneros de tareas.
En la construccion de la OM1 se proponen tipos de tareas que se corresponden con los
géneros Determinar, Establecer, Conectar, Construir, Representar y Negar; al abordar la
OM: se identifican tipos de tareas correspondientes a los géneros Determinar,
Representar, Conectar, Construir, Establecer, Construir, Inferir, Examinar y Caracterizar;
en la formulacion de la OMs se consideran tipos de tareas que se identifican con los
géneros Determinar, Asociar, Conectar, Construir, Transformar, Representar, Establecer
y Negar; y al concebir la OM4 se identificaron tipos de tareas asociados a los géneros de
tareas: Establecer, Asociar, Determinar, Designar, Conectar, Construir, Convertir,
Establecer, Transformar y Negar. En particular, el género de tareas Determinar refiere a
aquellas tareas en las que se hacen precisiones con base en informacion conocida; el
género Establecer se emplea para aludir a tareas en las cuales se requiere verificar o
confirmar determinadas caracteristicas de una proposicion; los quehaceres
correspondientes al género Conectar hacen referencia a tareas que implican unir

proposiciones de forma que se formen otras mas complejas; el género Construir retne



tareas que demandan del uso organizado de herramientas y reglas para concebir un
proposito; al género Representar se asocia con tareas que demandan del uso de
simbolos para presentar enunciados; el género Negar hace alusién a tareas que implican
aseverar que una proposicion no es cierta; al género Inferir se vincula a aquellas tareas
orientadas a obtener una conclusion a partir de un conjunto de premisas; aquellas tareas
relacionadas con escudrifiar con diligencia y atencién un concepto se vinculan al género
Examinar; al género Caracterizar se asocia a tipos de tareas en las que se determinan
los atributos que distinguen un sistema; el género Asociar hace alusibn a tareas
tendientes a juntar dos componentes de un sistema con un objetivo determinado; al
género Designar alude a tareas que suponen destinar algo para un fin determinado; el
género de tareas Demostrar engloba las tareas que requieren probar de manera
deductiva un argumento con el fin de asegurar la verdad de una proposicién matematica;
al género Precisar se asocian tareas relacionadas con realizar una descripcion de manera
rigurosa; el género Intercambiar hace alusién a tareas que posibilitan, con base en una
proposicion compuesta por uno de los dos cuantificadores, construir una equivalente, que
incluye el otro cuantificador; y aquellas tareas en las que se les da significado a variables
proposicionales que componen férmulas se vinculan al género Convertir. Es importante
resaltar que el MPR constituyé una herramienta fundamental para analizar y cuestionar

las caracteristicas de la OMPE. Este analisis se realiza en el siguiente apartado.

La Organizacién Matemética Propuesta a Ensefiar

La reconstruccion de la OMPR demando la confeccion de la tabla indicada en la Tabla 1,
a partir del material propuesto para el estudio por ambos profesores. Este estudio
demando el analisis de 1716 tareas. Se destaca que las tareas propuestas en el libro de
texto se vinculan a los géneros de tareas que se indican a continuacion, y definidos de la
misma manera que se propuso en el MPR: Representar, Establecer, Identificar,
Demostrar, Inferir, Construir, Determinar, Convertir, Completar, Negar, Relacionar y
Corregir. Desagregando por cantidad de tareas formuladas por cada género, se pudo
establecer que: 447 se vinculan a Representar, 343 se asocian a Establecer, 337

corresponden al género Identificar, a Demostrar se vinculan 229 tareas, 180 aluden a



Inferir, 59 se vinculan a Construir, 37 quehaceres refieren a Determinar, 35 se asocian
al género Convertir, 21 tareas corresponden a Completar, 12 hacen referencia a Negar,
8 aluden a Relacionar y al género Corregir se vinculan 8 tareas. Es decir, el género mas
tipico es Representar con 447 tareas asociadas; y aquellos géneros a los que se vincula
un menor numero de tareas son Relacionar y Corregir con 8 tareas asociadas a cada
uno.

Se destaca que se observo diferencias entre los géneros de tareas identificados en la
OMPE y los formulados en el MPR. Las tareas correspondientes a los géneros Completar
y Relacionar identificados en la OMPE no se incluyen en el MPR debido a que se
consideran quehaceres de tipo memoristico, que no aportan al hacer matematico. En
cada tarea asociada al género Completar, se presentan las definiciones de algunas
nociones, pero incompletas, y se demanda indicar la palabra que al ser ubicada en cada
espacio en blanco concluye la definicion; para el caso de las tareas asociadas al género
Relacionar, se presentan dos columnas, la del lado izquierdo se compone de nociones,
la del lado derecho esta conformada por proposiciones, para resolver la tarea, se solicita
vincular cada palabra de la columna izquierda con una proposicién de la columna de la
derecha. Por su parte, las tareas asociadas al género Identificar no se incorporan en el
MPR, porque se considera innecesario, debido a que este instrumento incluye el género
Construir, y al construir proposiciones, necesariamente se estan identificando las
componentes de estas; ademas, el género Construir posibilita la formulacién de tareas
funcionales para la solucion de problemas. De igual forma, Corregir no se toma en cuenta
como género en el MPR porque trata sobre la deteccion y correcciéon de errores en
procesos deductivos, y el género Demostrar, incluido en el MPR, trata sobre probar de
manera deductiva argumentos; y se estima que si se puede demostrar, en consecuencia,
se pueden detectar y corregir errores en demostraciones. Por otra parte, 6 géneros de
tareas considerados en el MPR no forman parte de la OMPE. Los géneros Conectar y
Asociar son (tiles para la construccion de proposiciones moleculares y férmulas relativas
al CP y al CDP; variados problemas tanto de caracter intramatematico como
extramatemético demandan de la construccién de proposiciones y de férmulas. Los
géneros Examinar y Caracterizar tienen que ver con el estudio acerca de notaciones

alternativas para abordar el CP y el CDP, correspondientes a simbologias que posibilitan



un estudio mas profundo de estos ambitos de la l6gica matematica. Designhar y
Transformar son géneros que involucran tipo de tareas fundamentales que se emplean
al estudiar el CDP; el primero es util al hacer referencia a los términos que componen las
proposiciones, y el segundo pone de presente la estrecha relacion entre el cuantificador
universal y el cuantificador existencial, los que permiten resolver tanto problemas
mateméaticos como problemas de la vida cotidiana.

Las técnicas explicitas en el texto, indicadas para algunos ejemplares de tareas, permitio
hacer inferencias acerca de la vinculacion de las tareas con los indicadores matematicos
de completitud. En la Imagen 2 se indica un ejemplar de tarea resuelto en el libro de texto
analizado.

Ahora que se conocen ya dos reglas de inferencia se pueden hacer de-
mostraciones corias que requicran el uso de ambas. Considérese el ¢jemplo

que sigue en el que el modus ponendo ponens, PP, y la doble ncgacién, DN,
se utilizan para llegar 2 la conclusién:

(1) P—Q P

(2) P g

3) @ PP 1,2

4) =—Q DN 3

En la demostracién hay dos premisas y dos lineas derivadas. La linea (3) se
deriva de las lineas (1) y (2) por el modus ponendo ponens. La linea (4)
se deduce de la linea (3) por la regla de la doble negacién.

Imagen 2. Ejemplar resuelto en el libro de texto
Fuente: Suppes y Hill (1975)

El ejemplar exhibido en la Imagen 2 se asocia al género de tareas Demostrar y al tipo de
tareas Demostrar la conclusién producto de un conjunto de premisas representadas
simbdlicamente. Se emple6 una Unica técnica para solucionar la tarea, esta implica la
aplicacion de las reglas de inferencia PP (modus ponendo ponens) y DN (doble negacion)
a partir de las premisas, hasta llegar a la conclusion. El entorno tecnolégico-tedrico
empleado lo componen los conceptos regla modus ponendo ponens y regla doble
negacion. El quehacer se vincula uUnicamente al indicador de completitud OML7
propuesto por Fonseca (2004), dado que se materializa una integracién de nociones que

componen el entorno tecnoldgico-tedrico.



El andlisis de los ejemplares de tareas resueltos en el material, producto de la informacion
recogida en la ultima columna de la Tabla 1, evidencié que la gran mayoria de tareas se
vincula al indicador OML7 porque presentan integraciéon de elementos del entorno
tecnologico tedrico. Solamente algunos quehaceres se vinculan al indicador OML1
puesto que presentan integracion de tipos de tareas. En contadas excepciones se
presentan tareas asociadas a los indicadores OML2 y OML4, dado que algunas veces se

emplea mas de una técnica para resolver los guehaceres, y en ocasiones se

estudian tareas inversas; por ejemplo, se identificaron algunas tareas vinculadas al tipo
de tarea Representar proposiciones simbodlicamente, y otras asociadas al tipo de tarea
Representar proposiciones en lenguaje cotidiano; tareas referidas a los tipos anteriores
son inversas, puesto que para resolverlas demandan del empleo de técnicas inversas;
en el primer caso se propone una proposicion en lenguaje cotidiano y se solicita
representarla mediante simbolos, en el segundo caso se formula una proposicion en
lenguaje simbdlico y se demanda representarla en lenguaje cotidiano. No se identificaron
tareas asociadas a los indicadores OML3, OML5, OML6 y OMLS8. Esto ultimo indica que
las técnicas tienden a identificarse con los objetos ostensivos utilizados para
representarlas; no se analizé el funcionamiento y el resultado de la aplicacién de las
técnicas; no se tuvieron en cuenta tareas abiertas, las que son particularmente Utiles para
resolver problematicas que aquejan a las personas en la vida cotidiana; y tampoco se
modificaron las hipotesis del sistema ni se perturbaron situaciones iniciales del problemas

con el fin de enriquecer el proceso de estudio.

Para el caso de las tareas propuestas para ser resueltas por los estudiantes, se encontro
gue en estas se exige aplicar las mismas técnicas que se proponen en los ejemplares
resueltos, y solo permiten reutilizar técnicas pero no cuestionarlas y modificarlas. De igual
forma, en la gran mayoria de los casos el enunciado de la tarea indica la técnica a emplear
para resolverla. Ademas, la gran mayoria de tareas se asocia al indicador OML7; algunas
de ellas se asocian al indicador OML1, y en contadas excepciones se encuentran tareas
relacionadas con los indicadores OML2 y OML4; no se encontraron tareas asociadas a
los indicadores OML3, OML5, OML6 y OML8. Se observa que las tareas resultas y las

tareas propuestas para su resolucion en el libro de texto presentan una vinculacion



idéntica con los indicadores de completitud propuestos por Fonseca (2004) y Lucas
(2010). En la Tabla 2 que se presenta a continuacion, se expone una tarea propuesta en
el libro de texto para ser resuelta por los estudiantes, con su respectiva solucién,
propuesta por los investigadores, en funcién de las técnicas y el bloque tecnol6gico-
tedrico propuesto en el texto. La tarea se describe de acuerdo a las categorias descritas

enla Tabla 1.

Tabla 2. Tarea propuesta en el libro de texto para su resolucion y las técnicas para su hacer

Género de Tipo de Bloque
tareas tareas Ejemplar y solucion Técnica tecnoldgico- IMC
tedrico
Inferir una | Usar la Ley de silogismo | Verificar relaciones | Proposiciéon y
conclusion disyuntivo (SD) para obtener una | entre las premisas y | Ley de
a partir de | conclusion del siguiente conjunto | aplicar la regla de | silogismo
Inferir un conjunto | de premisas. inferencia Ley de | disyuntivo OML7
de premisas silogismo
representad 1) (R&S)VT P disyuntivo; con lo
as 2 (R&S)-»~Q P cual se obtiene una
simbdlicam 3 T-P P conclusion.
ente
Solucion:
4 pv~Q SD1,2,3

Fuente: Elaboracién propia

En las dos primera columnas que conforman la Tabla 2 se puede apreciar que el ejemplar
se asocia al género de tareas Inferir y al tipo de tareas Inferir una conclusion a partir de
un conjunto de premisas representadas simbodlicamente. En la tercera columna se
presenta la resolucion de la tarea realizada por los investigadores. En el enunciado de la
tarea se pone de presente que se indica la manera de resolverla, se solicita usar la Ley
de silogismo disyuntivo. En las columnas cuarta y quinta se describen respectivamente,
la técnica utilizada para resolver la tarea y las nociones del entorno tecnolégico-tedrico
empleadas. Y en la sexta columna se resalta que la tarea considerada se asocia
Gnicamente al indicador de completitud OML7 propuesto por Fonseca (2004).

En el Anexo de este trabajo, se exhibe una tabla en la que se indican las técnicas y el

entorno tecnoldgico-tedrico que justifica el hacer propuesto de 12 tareas identificadas en



el libro de texto, formuladas para la resolucion por parte de los estudiantes. Cada tarea
corresponde a uno de los 12 géneros identificados en la reconstruccion de la OMPE, y
se analizaron empleando las categorias descritas en la Tabla 1.

Conclusiones

En este trabajo se presentan resultados del estudio de la completitud de la OMPE en
torno al CP y al CDP para la formacién de estudiantes para profesor en matematica. La
reconstruccién de la OMPE se la realiz6 a partir de un libro de texto recomendado para
el estudio por ambos profesores. El estudio también demand¢ el disefio de un MPR,
constituyendo una herramienta central para analizar el material propuesto por los
profesores para el estudio. Cabe resaltar que se observo diferencias entre los géneros
de tareas identificados en la OMPE vy los propuestos en el MPR. Las tareas asociadas a
los géneros Completar y Relacionar identificados en la OMPE no son tenidas en cuenta
en el MPR puesto que se consideran quehaceres de tipo memoristico; los géneros
Identificar y Corregir no forman parte del MPR, debido a que otros géneros contemplados
en este Ultimo modelo incluyen los tipos de tareas asociadas a los dos géneros antes
mencionados. En cambio, los géneros Conectar, Asociar, Examinar, Caracterizar,
Designar y Transformar que componen el MPR no forman parte de la OMPE, a pesar de
su importancia para la construccion de proposiciones moleculares y de férmulas relativas
al CP y al CDP. Se pudo establecer que, las tareas resueltas en el material analizado y
las tareas formuladas para ser resueltas por los estudiantes, presentan una vinculacién
similar con los indicadores de completitud, y se caracterizan por conformar una OM con
bajo grado de completitud, debido a que se asocian solamente a cuatro de los ocho
indicadores propuestos por Fonseca (2004) y Lucas (2010). Se identificaron tareas que
solo se vinculan con los indicadores OML1, OML2, OML4 y OML7; adem@s, la vinculacion
con los indicadores OML2 y OML4 es muy débil, debido a que un escaso namero de
tareas se asocian a estos.

Es posible afirmar que en las tareas resultas y en las tareas propuestas para su resolucion
en el material analizado, se evidencio integracion de tipos de tareas e integracién de
elementos del entorno tecnoldgico-tedrico; también, en algunos casos se advirtid el

empled de mas de una técnica en la solucion de tareas, y se abordaron tareas inversas.



En contraste, estas tareas se caracterizan por estar asociadas a técnicas rigidas y
desarticuladas entre si; no se observaron instancias que permitan elegir la representacion
ostensiva mas adecuada para representar técnicas particulares; no se evidencio
interpretacion del funcionamiento y el resultado de la aplicacién de las técnicas; no se
estudiaron tareas abiertas, las que por sus caracteristicas, son de utilidad en la solucion
de problemas de la vida cotidiana; tampoco se consider6 perturbar la situacion inicial o
modificar la hipGtesis del sistema para estudiar casos diferentes y asi ampliar y completar
el proceso de estudio. Por otro lado, ademas de la reconstruccion del MPR y de la OMPE,
resulta de interés analizar la reconstruccion de la OMEE (Organizacibn Matematica
Efectivamente Ensefiada); lo que permite realizar las comparaciones respectivas entre
los tres constructos mencionados (MPR, OMPE y OMEE). Dichos constructos hacen
posible tomar conocimiento acerca de las practicas llevadas a cabo por docentes que
forman a estudiantes de profesorado en matematica, y constituyen una base fundamental
para proponer tareas que contribuyan a la reconstruccién de OM con alto grado de

completitud, Gtiles para la ensefianza funcional de temas relativos a CP y CDP.
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Anexo

Tareas identificadas en la reconstruccion de la OMPE

Género de Tipo de Bloque
tareas tareas Ejemplar y solucién Técnica tecnolégico I MC
-tedrico
TF: Negar | Dar la negacion de cada una de Encerrar entre
proposicio | las proposiciones siguientes paréntesis la Proposicioén,
nes afiadiendo simbolos de negacién, proposicién proposicién
Negar relativas al | y paréntesis si es necesario. molecular, y luego | atémica, OML1
CP i ubicar antes del proposicién v
Item: paréntesis el molecular,
Tv =S simbolo de la término de | OML7
negacion. enlace,
Solucién: simbolos
auxiliares 'y
=(TV =S) negacion
T,: Aparear cada una de las palabras Examinar las Proposicioén,
Relacionar | de la izquierda con los ejemplos 0 | expresiones de la | proposicion
cada definiciones en la lista de la columna izquierda; | atémica,
Relacionar | enunciado | derecha. luego, para cada proposicién oMmL7
de la una de ellas molecular,
columna items y solucion: buscar una término de
izquierda expresion de la enlace,
con uno ) T\’:;";_‘i:i"[j;’ ;"\?wa columna derecha simbolos
de la 3 Proposicién  condicienal cPvyg gue tenga algun auxiliares,
columna  ovaposicion molecular () dQumlapmpsicin?= €| ing de relacion, y | término  de
derecha 5 utecedente (6 fPenlapoposcién P~ 0 | unirlas. enlace
6. Consecuente (d) 2 PEQ .
7 Comuncibn &) B Py _ dominante,
R e conjuncion,
i Cualquier proposicion sin diSyUnCién,
terminos de cenlace . . .z
implicacion y
negacion
TE: Completar las proposiciones Elegir de la lista Proposicion,
Completar | siguientes eligiendo de entre las dada la palabra proposicién
la palabras escritas al final la que adecuada que de atémica,
Completar proposicié | esta definida por la proposicion sentido a la proposicion oMmL7
n dada. expresion, y molecular,
indicando escribirla en el término de
la nocién ftem: espacio en blanco. | enlace,
requerida La proposicién molecular que simbolos
para dar utiliza el termino de enlace “y” es auxiliares,
sentido a una término de
la enlace
afirmacién | Solucioén: dominante,
conjuncion,
La proposicion molecular que disyuncién,
utiliza el termino de enlace “y” es implicacion,
una conjuncién negacion,
TF: Inferir | Inferir una conclusién del siguiente | Simbolizar el | Proposicion
una conjunto de premisas, realizandola | conjunto de |y regla
conclusién | simbolizacion previa. Indicar una | premisas, y | modus OMLL
Inferir a partir de | demostracion numerando cada | organizarlas con | ponendo
un linea y seflalando cada premisa | enumeracion y | ponens v
conjunto con la letra P, y la linea que sea | asignando la letra
de producto de la regla modus | P a cada una. OML7
premisas ponendo ponens se distingue con | Posteriormente,
representa | las letras PP. emplear laregla de
das en inferencia modus
lenguaje Si no nos despedimos ahora | ponendo ponens
cotidiano entonces no cumpliremos nuestro | (PP) para obtener
plan. No nos despedimos ahora la conclusion




Solucioén:

Sean, M: No nos despedimos
ahora; N: No cumpliremos nuestro
plan. La inferencia se presenta de
la siguiente manera

1) M->N P
(2 M P
3) N PP
TS: Identificar el término de enlace | Identificar la | Proposicion,
Identificar dominante en el siguiente conjunto | premisa 'y la | término de
el término | de premisas; ubicar los paréntesis | conclusion. En | enlace OML7
Identificar de enlace | en el lugar adecuado de modo que | vista de que en la | dominante y
dominante | la conclusioén dada sea | premisa estd | regla
en una | consecuencia légica de las | presente la el | simplificacié
proposicié | premisas. termino de enlace | n
n & y la conclusion
Q&P VS Premisa Q, entonces
Q Conclusion resulta adecuado
ubicar los
Solucioén: paréntesis de tal
forma que & sea el
El paréntesis se ubica de manera | termino
tal que el término de enlace | dominante, para
dominante sea &, para | que mediante la
posteriormente aplicar la regla de | regla de inferencia
inferencia simplificacién y obtener | simplificacion, la
la conclusion esperada concusion sea
consecuencia
Q&P VYS) Premisa lé6gica  de la
Q Conclusién premisa.
Th: En las deducciones que siguen hay | Emplear de Regla doble
Corregir la | varios errores. Buscar los erroresy | manera correcta la | negacion,
deduccién | corregirlos de manera que las | regla de inferencia | regla de
Corregir subsanan | demostraciones formales queden | modus tollendo inferencia OML7
do los | perfectamente correctas. tollens en la linea modus
errores 5; luego, aplicar tollendo
que @ rp P regla de inferencia | tollens y
presenta 2) ~Tv~Q P doble negacion a regla de
3 ~Q@-~P P la linea 5 para inferencia
4 ~~pP DN 1 obtener Q en la modus
5) ~Q TT3,4 linea 6; por ultimo, | tollendo
(6) ~T TT 2,6 aplicar laregla de | ponens
inferencia modus
Solucioén: tollendo ponens a
las lineas 2y 6,
A partir de la linea (5) hay error. Se | para tener como
utiliz6 de manera equivocada la | resultado ~T en la
regla de inferencia modus tollendo | Ultima linea. (P
tollens (TT). significa premisa,
DN significa Regla
Correccion de la deduccién: Doble negacion,
TT significa Regla
1 p P Tollendo Tollens,
2) ~Tv~Q [=] TP significa Regla
(3) ~Q—>~P P tollendo ponens)
(4) ~~P DN 1
(5) ~~0Q TT 3,4
6) ©Q DN 5
(7) ~T TP 2,6
TH:Demo | Utilizar una demostracion | Emplear la regla | Regla de las
strar la | condicional para deducir la | de la premisa para | premisas,
conclusiéon | conclusién en cada uno de los | introducir~Penla | regla de la
Demostrar | producto | siguientes razonamientos | linea 2; luego | demostracié | OML7
de un utilizar la regla de | n




conjunto simbolizados. Dar una | inferencia modus | condicional
de demostracién formal completa. tollendo ponens |y regla de
premisas (TP)enlaslineas 1 | inferencia
representa | Demostrar: ~ P - Q partiendo | y 2 para obtener Q | modus
das de las premisas (P) 1y 2 en la linea 3; por | tollendo
simbdlica Gltimo, recurrir a la | ponens
mente. Solucién: regla de la
demostracion
1) PvQ P condicional  (CP)
2) ~P P para obtener la
(3) Q TP 1,2 | conclusién
4 ~P-Q CP 2,3 | solicitada.
Th: Utilizar tablas de certeza para | Emplear una tabla | Proposicion
Establecer | determinar para cada uno de los | de verdad para | molecular,
la pares de proposiciones siguientes | establecer los | término de
Establecer equivalenc | sison l6gicamente equivalentes. valores de verdad | enlace OMLL
ia de dos asociados a cada | dominante,
férmulas Pv~Q proposicion. Si los | taba de %
Q- P valores de verdad | verdad de la
relativos a las | negacién,
Solucién: proposiciones son | tabla de | OML7
exactamente verdad de la
En las cuarta y quinta columna de | iguales, entonces | disyuncion,
la siguiente tabla se presentan los | las proposiciones | tabla de
valores de verdad asociados a las | son equivalentes, | verdad de la
dos proposiciones: en caso contrario | implicacion,
estas no son | tabla de
Pl Q| ~Q] PVv~Q | Q=P equivalentes. verdad y
V|V F v v equivalencia
V| F v v v tautoldgica
F| V]| F F F
F]F| Vv v v
Como se puede evidenciar, los
valores de verdad asociados a las
dos proposiciones dadas son
idénticos; por tanto, las
proposiciones son equivalentes.
TE: Examinar las tablas de certeza | Constatar si la | Tabla de
Determina | para  cada una de las | columna final (la | verdad de la
r si una | bicondicionales construidas en el | que estd ubicada | equivalencia
Determinar afirmacién | Ejercicio 5y deducir de ellas si las | bajo el | y tabla de OML1
es proposiciones de cada uno de los | conectivo <) de la | verdad OML2
verdadera | pares en el Ejercicio 4 son | tabla de certeza
o falsa tautolégicamente equivalentes. estd conformada
Unicamente por Y
Solucién: valores de verdad
verdaderos; solo si
Es Verdadero, que las | esto ocurre, se oML7
proposiciones PV ~Qy Q — P son | puede concluir que
tautolégicamente equivalentes. | las proposiciones
Esto se evidencia en la tabla de | dadas son
verdad construida en el Ejercicio 5, | tautoldgicamente
la cual muestra que la proposicion | equivalentes.
(PV~Q)e (Q— P) corresponde
a una tautologia.
Th: En cada una de las proposiciones | Utilizar el simbolo | Negacién,
Represent | siguientes el domino de referencia | del cuantificador | término,
ar es el conjunto de nimeros. Usar el | universal para | predicado,
Representar | simbolica cuantificador universal para | simbolizar para | variable, OML1
mente simbolizar las proposiciones pero | cada x. Simbolizar | féormula
proposicio | no utilizar letras sustituyendo a los | el predicado. Por | molecular, Y
nes predicados. Expresar las | dltimo, se presenta | cuantificador
relativas al | negaciones y predicados con | lasimbolizacion de | universaly OML7
CDP variables en simbolos mateméticos | la proposicion




tipicos o en el lenguaje usual (para | propuesta en el | dominio de

el Ejercicio 11, se indica simbolizar | item. referencia

los predicados).

Para cada x, x no es divisible por

cero.

Solucién:

Sea,

D, < x es divisible por cero
Luego, la simbolizacién requerida
es:
(vx)(~Dy)

Que significa, ningiin nimero es

divisible por cero.
TS Construir ~ formulas  atémicas | Establecer una | Cuantificado
Construir utilizando variables. condicion T, que | r universal,
formulas se asocia al | variable,

Construir relativas al | Solucioén: cuantificador negacion, OML7
CDP universal y a la | predicado y

Considérese la férmula siguiente: variable x. Luego, | formula
escribir la formula | atémica
(Vx)(~T,) de manera que
tenga sentido.
Es atdmica porque no esta
compuesta por términos de enlace.
Indica que ningun elemento de un
conjunto no satisface la condici6n
T.
TSy: Convertir las férmulas atdmicas del | Escribir la formula | Proposicion
Convertir Ejercicio A en proposiciones | en lenguaje | atémica,
férmulas cietas o falsas afiadiendo | simbdlico. Luego | variable,

Convertir relativas al | cuantificadores universales | agregar el | término, OML1
CDP  en | utilizando el simbolo l6gico V. Para | cuantificador predicado,
proposicio | Cada una de las proposiciones | universal para | formula Y
nes resultantes decir si es cierta o falsa. | convertirla en | atémica,

proposiciéon.  Por | cuantificador | OML7
X es un ndmero mayor que 4 Ultimo, establecer | universaly

si la proposicién es | dominio de
Solucién: verdadera o falsa. | referencia

La foérmula asociada a Ila
proposicion es

x >4

Agregando el cuantificador
universal, se tiene
(Vx)(x > 4)

La proposicion anterior es falsa,
considerando como dominio de
referencia el conjunto de nimeros
reales, dado que existen nimeros
reales menores que 4.

Fuente: Elaboracién propia
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ARQUITECTURA, PRACTICAS ARTISTICAS Y DISENO
SITUADO
LA CONFORMACION DEL CAMPO DE LA MUSEOGRAFIA
DESDE LA PRACTICA, SUS PROCESOS DE FORMACION
Y SU INCIDENCIA EN LAS PRACTICAS ARTISTICAS Y
LOS PROYECTOS CULTURALES EN COLOMBIA.

Ada Margarita Ariza Aguilar®?
Universidad Nacional de Colombia, Facultad de Artes, Maestria

interdisciplinar en Teatro y Artes Vivas

Este relato se propone explorar aspectos en la historia de la conformaciéon del
campo de la museografia en nuestro pais y destacar los procesos de practica en la
formacion de los especialistas que posteriormente conforman un campo en
conexién con las instituciones culturales y educativas de las cuales surgen procesos
de formacion profesional. Por otra parte, el texto da cuenta del impacto de estos

profesionales y la implementacién de los disefios museogréficos en la circulacion
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de proyectos artisticos y culturales de Colombia. El texto parte de una entrevista a
uno de los mas importantes museodgrafos del Pais, que ha aportado a la

consolidacion de este campo.

Palabras clave: Museografia, disefio de espacios expositivos, investigacion
histérica, museologia, educacién superior especializada, arquitectura aplicada,

artes visuales, museos, mobiliario museografico, curaduria.

Un caminante

Jose Eduardo Vidal Ofate, un joven con los mismos rasgos fisicos del presidente
del caribe colombiano Juan Jose Nieto Gil, mira atras con un poco de nostalgia, la
Ciudad de los Santos Reyes del Valle de Upar, y emprende su camino rumbo a su
proceso de formacion profesional como arquitecto, en la capital. Al despedirse de
su ciudad le persigue una melodia que se desvanece: Suenan las guitarras de
Bovea y sus vallenatos y los acordeones de los reyes de todos los tiempos. Todo
ello en su memoria gracias a las historias de abuelo Carlos Vidal, su padre Eduardo
Vidal y su tio Julio Ofate, uno de los mas relevantes investigadores de musica

vallenata.

Llega asi a la capital, cargado de suefios, equipado de memorias musicales y
paisajes del Caribe entre los que se encuentran imagenes de los més relevantes
artistas: Obregon, Grau, Porras, Barrios entre otros. En su proyecto de hacerse
arquitecto se concreta su fascinacion por los procesos culturales, la historia del arte,
las l6gicas del disefio y los proyectos de exhibicidbn de diferentes practicas

artisticas.

Egresado como Arquitecto de la Universidad Piloto de Colombia, y siendo Elvira
Cuervo de Jaramillo la directora del Museo Nacional, hacia finales de 1995 se

vincula como musedgrafo sin saber muy bien el enorme desafio al que se



enfrentaba al llegar a un museo en momentos cruciales de transformacioén y en un
campo disciplinar aun por construirse.

El mismo relata, como hasta ese afio, las exposiciones se montaban desde la
experiencia empirica de curadores y artistas y como, sus referentes tenian que ver
con experiencias en otros paises que aquellos que podian viajar internacionalmente
compartian para ilustrar de alguna manera aquellas decisiones sobre los procesos

expositivos.

Haciendo camino: surgimiento del campo museografico en Colombia.

En la década de los noventa, en las instituciones y museos, no existian personas
dedicadas de manera especializada a la museografia o que tuviesen esa
responsabilidad de tiempo completo. Tampoco existian proyectos de investigacion
especificos sobre las necesidades de este campo. Con otros arquitectos , como sus
pares en este momento en el Banco de la Republica, el hoy curador Jose Ignacio
Roca y el Museografo Efrain Riafio Roca es de esta manera una especie de tutor.
Es este un momento clave en los procesos de renovacion del Museo Nacional. El
museo, en proceso de renovar sus salas permanentes, cuenta ademas con la
oportunidad de acceder a las grandes exposiciones internacionales y de artistas de
gran renombre.

Se vislumbra asi la necesidad de trabajar procesos de disefio atemperados a estos
proyectos de talla mundial. Llegan al pais, comisiones extranjeras de equipos con
gran conocimiento en el tema. José Eduardo Vidal como musedgrafo con un equipo
abierto al conocimiento y dispuesto a explorar y construir colaborativamente, inicia
el proceso de consolidar proyectos de disefio museografico con el acompafiamiento
inicial de Beatriz Gonzalez, curadora del Museo. Fue justamente Beatriz Gonzalez
quien fue comisionada para generar una serie de conferencias sobre presentacion
museografica en los cursos de museologia realizados en latinoamérica organizados
por el PNUD, la Unesco y Colcultura en los afios 1979 a 1981, dirigidos
especialmente a directores y auxiliares en los cuales se abordaban aspectos

generales sobre la labor misional de los museos. (Mutal 1982) Este tipo de cursos



daban cuenta de las necesidades de formacion de los recursos humanos de los
museos Y fueron los primeros en abordar estos aspectos basicos.

Los dos comparten una fascinacion por la arquitectura. Ella se convierte en su
maestra en aspectos fundamentales en los proyectos, como el manejo del color, en
el cual ella tiene el mayor dominio. José Vidal, recuerda a Beatriz, como una artista
con un relevante bagaje arquitectonico. “Ella es una arquitecta frustrada...conoce
del espacio, de procesos constructivos, con su esposo aprendid aspectos
fundamentales de los procesos arquitectonicos, del disefio y la construccion. Ella en
este cruce de saberes tom6 muchos gusto por lo arquitectonico aplicado a las artes”
(Vidal Onate 2022) Estas fortalezas contribuyeron al trabajo que realizaron

mancomunadamente.

Gonzalez en la medida en que vio los avances de Vidal en el desarrollo de diferentes
proyectos museograficos, le dio total autonomia para abordar lo que en adelante
serian procesos de circulacion de proyectos de artes, arquitectura, etnografia,
arqueologia, historia y procesos culturales en los que Vidal fue pionero en la
insercion de tecnologia con diferentes finalidades: como elemento museografico,
como factor de mediacion, como dispositivo de montaje, como factor de seguridad
en colecciones valiosas y una de las mas relevantes, como medio para la inclusion

de diferentes publicos en situacién de discapacidad.

La comprensién de la relevancia del proceso y las etapas del disefio

museografico

La experiencia profesional y el desarrollo de diferentes proyectos, condujo a José
Vidal a investigar alrededor de diferentes necesidades que iban surgiendo por las
especificidades de cada exposicidon. Su compromiso con ello, en lo cual decide
involucrar a los equipos del museo, le llevod a identificar de manera sistémica los
procesos y etapas del proyecto museografico para culminar con un proceso de

altisima calidad en términos de sus aspectos expositivos, de las relaciones con la



conservacion, de la pertinencia en el uso de materiales e incluso en las posibilidades
de generar insumos, oficios y procesos especializados para las labores

museograficas.

Como uno de los rasgos mas acentuados de su personalidad esta el de realizar
procesos metoddicamente, con recursividad e imaginacién y con sumo esmero en
los detalles.

De esta manera el gusto vy el disfrute por elaborar hasta el mas delicado detalle de
manera que el conjunto sea impecable es lo que caracteriza su trabajo y el espiritu
que contagia a todos los equipos que trabajan con él. El lo define como una mistica

y en ese sentido es receloso de velar por ella.

En 1994, ante el desafio de un momento histérico en la historia del Museo Nacional,
estando a cargo del disefio de la sala de exposiciones temporales, (Museo Nacional
de Colombia 2016), se dio a la tarea de organizar un conocimiento que se cre6
paulatinamente en la practica. Su procesos de investigacion- creacion para este
campo que nacia, se materializaron en la creacién de esquemasy lineas de trabajo

gue le permitian observar una rigurosidad en cada etapa y en cada detalle.

La comprension del proceso de disefio museografico y sus relaciones con las
diferentes funciones y é&reas involucradas en un proyecto, le permitieron crear
siempre un proceso de trabajo que atendia la especificidad del tema y la valoracién

de cada obra, cada artista, cada préactica.

De esta organizacion rigurosa surgieron importantes aprendizajes en los disefios y
montajes de cada proyecto en funcion de las relaciones con los aspectos
curatoriales, el guion y su interpretacion en términos museogréficos, en diadlogo con
las necesidades de la distribucidén espacial, el disefio de la iluminacién, la creacion
de ambientes, la pertinencia de los espacios, el disefio de los mobiliarios

necesarios, asi como cada uno de los aspectos técnicos.



Vidal concluye sobre esta etapa como su paso por el Museo Nacional le permitié
crear estas lineas de trabajo que aportaron claridad en el disefio museografico y
desarrollar protocolos para un manejo estricto de las obras en el entendimiento de
gue éstas, sin importar su procedencia, requieren de un manejo a nivel de la
conservacion muy riguroso y muy profesional. Esta mirada sistémica del proceso
revel6 a los equipos del MNC que la conservacién también dependia en gran

medida del proceso museografico.

Algunas exposiciones relevantes de este periodo y sus desafios

La primera exposicion en MNC a cargo de José Vidal fue Estampas cubanas de
tres siglos: Coleccion del Museo Nacional, Palacio de Bellas Artes, La Habana,
Cuba en 1996 (Alonso, Cuervo, y Gonzalez 2013) (Fernandez Prieto 1996), una
recopilacion de estampas y obra gréfica.

Vidal menciona en la entrevista: “no se me olvida, tenia algunos errores” (Vidal
Onfate 2022). Para él constituyé toda una provocaciéon conocer el articulo en el que

se criticaba duramente el trabajo de montaje:

“Estampas cubanas tres siglos en conclusion, es una muestra que
al mismo tiempo que presenta trabajos espléndidos y plantea
interrogantes sobre la eficacia del grabado como un medio
proselitista, incluye unas cuantas obras sin mayor interés técnico,

tematico, estilistico o conceptual. Es preciso tener en cuenta, sin

embargo, que el montaje en paneles de distintas alturas, un espacio

lamentablemente distribuido vy sobre fondos de distintos colores -

que van del verde deco al amarillo pollito- no ayuda en nada al

lucimiento de las obras” (Serrano 1996)

Contrario a lo esperado, la critica para el musedgrafo representaba una oportunidad,
pues por primera vez una persona de altisimo nivel cultural se fijaba en su trabajo.

El méas relevante critico del momento se referia al trabajo de un joven arquitecto,



uno de provincia, uno de las costa caribe. De alli en adelante se desperto en él una
necesidad de tener cada vez mas cuidado para entender de fondo el tema
museografico.

Este jalon de orejas lo retd: “para ponerme a la altura de la institucion donde estaba
tan es asi, que las siguientes exposiciones y los 5 afios posteriores recibimos
comentarios positivos y se reconocio la labor museografica” (Vidal Ofate 2022) Mas

adelante el critico Serrano reconoceria el trabajo realizado.

Por ello, y porque las esculturas de Henry Moore figuran entre las mas
vitales y sugerentes del siglo XX, su exposicion en el Museo Nacional
constituye el acontecimiento plastico del afio, y posiblemente de la
década -si se tienen en cuenta los costos cada vez mas exorbitantes
del traslado de obras de arte a un pais que se considera de alto riesgo-

La obra de Moore es muy numerosa pero la_exposicion fue

cuidadosamente seleccionada de manera que estan representadas

todas sus etapas vy, sobre todo, sus distintos propdésitos dentro de una

trayectoria en la gue no se puede hablar de sorpresas sino de
continuidad.(Serrano 1997)

Asi mas adelante la exposicion de Henry Moore, Hacia el futuro, (Llewellyn et al.
2013) tuvo mucha prensa (Artnexus 24 1997) y criticas donde se resefiaba la
importancia de la exposicidén en el pais y los aciertos de un desafiante proyecto
museografico. Conformada por 123 trabajos; 53 esculturas, 42 dibujos y 28
grabados, esculturas y maquetas de mediano formato, constituyd un hito en el hacer
museografico de este tiempo. Para esta exhibicion se construyeron equipos
conjuntos entre el MNC y los musedgrafos ingleses puesto que la coleccién
pertenecia a The Henry Moore Foundation. Desde esta perspectiva se dieron
construcciones colaborativas para las soluciones de exhibicion de las piezas
tridimensionales considerando los retos de su tamafio, ubicacion y necesidades

particulares.



Armando Reverdén, luz y célida sombra del Caribe, de un artista venezolano de la
mayor relevancia cuyo trabajo pictérico y tridimensional comportaba un tratamiento
singular, (Chacon 2016) Esta fue la primera exposicion en la cual Jose Vidal se
sintio libre para componer desde una muy cuidada seleccion cromética. La obra
tocaba aquellas tonalidades y matices que Vidal conservaba en su memoria y a

partir de lo cual destacé bellamente la obra de un maestro de la luz en el caribe.

Momias secretos funerarios de Per y Colombia

Fue un desafio ético en términos de los requerimientos de materializacion de la
exhibicion. Entre los elementos se incluian cuerpos momificados, cabezas
reducidas, es decir restos de humanidad que desafiaban las I6gicas de exposicion
de objetos y obras para reclamar el reconocimiento del respeto que estos cuerpos

merecian.

Me reuni con los montajistas y generamos una conversacion sobre
el respeto a lo que estabamos exhibiendo, dado que eran restos
humanos, por tanto debiamos analizar cémo la exhibir de tal
manera que no fueran tratados como un objeto, sino con la dignidad
gue un cuerpo merece. Encontré formas en que las guardaban en
los depdsitos, me inspiré en la reserva y asi las exhibimos con un
lenguaje de preservacion, mas que de una exhibicion estética que
adquieren los objetos exhibidos al publico. Esto me confrontd
muchisimo” (Vidal Onate 2022)

De esta manera se decidié exhibirlas con el mayor respeto, sin ningun tipo de
exageraciones que acentuaran el misterio o la muerte misma, para darles un lugar

en el que el espectador reconociera su humanidad.

Otros de los procesos que fueron relevantes en este periodo fueron las exposiciones

de los artistas Luis Caballero y Ramirez Villamizar en los que el proyecto



museografico aportaba recorridos inquietantes en el primer caso y rupturas del eje

de montaje para dialogar con el lenguaje geométrico del segundo.

La exposicién de Picasso, de enorme interés para el publico y uno de los logros
importantes del MNC para el publico, fue un ejemplo de los cruces entre
museografia y exhibicion en condiciones de seguridad que permitieran una
experiencia. En este caso lo técnico era fundamental para proteger la obra y al
mismo tiempo debia mostrarse funcional en el proceso de exhibicion sin incomodar

al espectador:

Mas alla de la gran relevancia de esta exposicion la mas importante
de los Ultimos 50 afios en Colombia, tuvimos que pensar y
solucionar otros aspectos técnicos que nos demandaba una
muestra de esta importancia como fue el tener que colocar las obras
del artista malaguefio en vitrinas de gran formato con sensores de
movimiento y de contacto y solucionar el reflejo de los vidrios de
las vitrinas para que los visitantes pudieran disfrutar de las obras sin
lidiar con los reflejos, para ello encontramos una solucion simple
pero efectiva y fue dar una pequefia inclinacion a los vidrios para

controlar los reflejos y funcioné a la perfeccion. (Vidal Ofate, 2022)

Pesquisas para un proyecto de renovacion: la investigacién aplicada y la
escuela de formacion.

En el proceso de creacién de los disefios de espacios expositivos para las
colecciones, las diferentes salas y las exposiciones invitadas surgieron necesidades
de profundizacién otros terrenos no abordados en materia museografica de manera
decidida. Se hacia necesario el dominio de los temas de tecnologia y por otro lado
entender el funcionamiento para el disefio especializado de mobiliario

museografico.



El mobiliario existente en el pais era convencional y muy limitado, por otra parte no
existia investigacion técnica al respecto. De esta manera en 1998 teniendo en el
horizonte la renovacién de las salas permanentes, se piensa en un proyecto de
investigacion que implica la realizacion de conexiones internacionales con espacios
expositivos y proveedores especializados de mobiliario e iluminacién en Europa. El
museo envia a su museografo para realizar esa pesquisa en las instituciones mas
relevantes de Francia, Espafia, Alemania e Inglaterra donde es recibido por los
pares de las instituciones mas relevantes. Durante este recorrido las instituciones
abren todo su conocimiento y permiten observar cada parte de los procesos de
bodega, conservacién, mobiliario, iluminacién y disefio tanto de los proyectos como
de la tecnologia necesaria en cada proceso. Un ejemplo de ello es la visita a la
fabrica de vitrinas las Glass Bauhan, que permite comprender las estructuras y
caracteristicas de este tipo de mobiliario, detalles técnicos de gran utilidad en la
materializacion del proyecto museografico: “la manera de resolver los anclajes de
los vidrios, como lograr técnicamente para abrir la vitrina de manera segura, como
controlar los microclimas y su incidencia en los aspectos de conservacion, la
implementacion de ventilaciones controladas, las relaciones y el manejo de
iluminacién y temperaturas, por ejemplo, cdmo disipar el calor para proteger los
materiales, cobmo ocultar la luz para que cumpla su funcion sin incidir y no generar
reflejos innecesarios.” (Vidal Ofate, 2022)

Con una gran cantidad de informacidon recopilada, registros fotograficos,
documentacion, nueva bibliografia y muchas lecciones aprendidas se inicia el

proceso de renovacion de las salas del Museo Nacional entre el 2000 y el 2003.

El surgimiento de una escuela de museografia.

En esta misma época, la Universidad Javeriana ofrece al MNC la posibilidad de
contar con pasantes de diferentes carreras para realizar pasantias profesionales.
A partir de esta opcion de practica, se cred una escuela empirica de museografia

con jovenes estudiantes de la Universidad privilegiando a estudiantes de disefio



industrial pensando en la necesidad urgente de una investigacion especializada en

mobiliario.

Desde el 97 hasta el 2000 ingresaron al museo practicantes mas o menos 4 a 5
estudiantes por semestre. En su proceso de induccion al Museo, Jose Vidal les
advertia como se enamorarian de la museografia. Curiosamente el 60 % de ellos,
en la actualidad se desempefian como museodgrafos. Es asi como es posible afirmar
gue los musedgrafos antes de que existieran ofertas académicas nacionales fueron
formados al interior del museo desde la practica. Algunos de estos practicantes
incluso ascendieron a jefes del area de museografia como es el caso de Amparo
Carrizosa y Camilo Sanchez, maestro en museologia y asesor museologico del

MNC de la renovacién del museo.

En diferentes momentos de su trayectoria profesional, Vidal capacité y construy6
colaborativamente procesos, guiones, disefios con equipos en diferentes proyectos
en el pais. En esta lista se incluyen equipos de curaduria, de montaje, de disefio de
mobiliario entre otros. Un ejemplo interesante de formacion de equipos lo constituye
la experiencia de la Primera Bienal del Sur en Panama 2013: “Emplazando
Mundos”, organizada por la alcaldia de ciudad de Panama en la que José Vidal
afronté un desafio importante al tener que capacitar equipos de montajistas que
harian posible en tiempo récord la presencia de 220 artistas procedentes de 55
paises con técnicas tan diversas como pintura, esculturas, fotografias, videos,

muralismo callejero, grafitis y performances.



La aparicion posterior de programas de postgrado, concretamente la maestria en
Museologia y gestion del Patrimonio de la Universidad Nacional se produce hasta
el afio 2006, a partir del cual se forman profesionales para los proyectos museales
del pais y se inician procesos de colaboracion en esta materia entre las
universidades y los museos locales y nacionales. William Lopez fundador de esta
oferta académica menciona que este periodo, constituye un proceso de
reconfiguracién del panorama de aislamiento y feudalizacion con el que se venian
administrando los museos de la Universidad Nacional de Colombia. (Lopez 2013)
Su curriculo tiene en cuenta referentes internacionales tales como la formacion
museografica del Departamento de Estudios Museograficos de la Universidad de
Leicester, el Plan de Estudios de Museologia de la Facultad de Filosofia de la
Universidad de Zagreb, los lineamientos generales de la formacion de la Escuela
Nacional del Patrimonio de Francia, los cursos de formacion del Getty Conservation
Institute y los programas de formacion en museologia y museografia de Québec y
el Programa de Estudios en Museos de la Smithsonian Institution. (Combariza et al.,
2014)



Para el final de la primera década del siglo XXI, Colombia cuenta
con, al menos, cuatro programas de formacién profesional
relacionados directamente con los estudios de museos: el Pregrado
en Museologia de la Universidad Externado de Colombia, el
Pregrado en Historia con Enfasis en Patrimonio y Museologia de la
Universidad Autonoma de Colombia, el Diplomado en Museologia y
Curaduria de la Universidad de Antioquia, y la Maestria en
Museologia y Gestion del Patrimonio de la Sede Bogota de la
Universidad Nacional de Colombia. Adicionalmente, existen otros
programas relacionados: el Diplomado en Gestion Cultural de la
Universidad del Rosario, el Programa Profesional en Estudios y
Gestion Cultural de la Escuela de Administracion de Negocios, y el
Pregrado en Gestion Cultural y Comunicativa de la Sede Manizales

de la Universidad Nacional de Colombia. (L6pez 2013)

Estos datos corroboran el movimiento de la formacion especializada del campo
cultural hacia ofertas en la gestion cultural, patrimonial y museistica, sin embargo al
momento aln no existe en el pais una oferta de postgrado especializada en
museografia para aquellos creadores e investigadores interesados en el dominio de

esta especialidad del disefio y sus aspectos asociados.

Hasta el momento en el pais solo algunos programas de pregrado han incorporado
dentro de su plan de estudios como asignaturas obligatorias la museografia. En el
Instituto Departamental de Bellas Artes, en el cual fui Decana de la Facultad de
Artes visuales y aplicadas, entre 2014 y 2021, se incluy6 en el afio 2016, ante la
necesidad de estas competencias para la realidad de las practicas profesionales, la
asignaturas electiva: disefio de espacios expositivos. Estas sin embargo, hasta el
momento se han mantenido como electivas, aun cuando se consideran de la mayor
relevancia en la formacion de los disefiadores y artistas. Inicialmente Lorena Diez,
maestra en artes plasticas formada en la maestria de Museologia y gestién del

Patrimonio de la Universidad Nacional, asumio la primera asignatura con un enfoque



museologico y desde 2018 momento en el cual se vincula José Vidal se
consolidaron ademas de disefilo de espacios expositivos, y dos niveles de
museografia, el Ultimo como apoyo al proceso de trabajo de grado de artistas
plasticos, orientdndose hacia un conocimiento mas profundo de los procesos

museograficos y los desafios de los diferentes proyectos.

En otros procesos formativos la museografia si ha sido incluida como asignatura
obligatoria, como en la licenciatura en artes visuales de la Unam, (UNAM, 2013), en
Colombia, la licenciatura en artes del ITM, (Artes Visuales — ITM Programas
Profesionales, 2016), el programa de artes visuales de la Universidad de Narifio,
(Universidad de Narifio, 2016), Artes plasticas y visuales de la Universidad del
Tolima, (Plan De Estudio, 2019), entre otras.

Sin embargo aun cuando se ha avanzado en el contexto de la educacion superior
especializada en artes, se vislumbra la necesidad urgente de programas

especializados que fortalezcan los espacios de circulacion.

Un viaje de retorno ala regién

Después de dos afios fuera del pais (2002) después de cursar estudios en
museografia en el Royal British Museum en la ciudad de Victoria y UVIC,
Universidad de Victoria, en Canad4, José Vidal regresé a Colombia y se incorpor6
en proyectos regionales relevantes tales como el Museo de Ciencias Naturales
Federico Carlos Lehmann Valencia en Cali. a cargo del Inciva, El Museo del Caribe
en Barranquilla, el Museo comunitario de Mulal6 en el Valle del Cauca, el Museo
arqueologico de Palmira y desarroll6 numerosos proyectos expositivos entre los que

se cuenta La Hamaca Grande una exposicion en su natal Valledupar.

El Museo de Ciencias Naturales resulta un ejemplo de procesos museograficos que
hasta el momento no se habian realizado en el pais, por otra parte supuso la
formacion de equipos al interior del museo en aspectos curatoriales y de produccion.

Por otra parte se formaron proveedores con experiencia en exhibicion, para la



fabricacion de mobiliario y elementos museograficos requeridos para un proyecto
de gran envergadura. Esto implicé trabajar con mucha creatividad y vinculando un
proceso interdisciplinar en el que se trabajaba colaborativamente con miembros del
museo, artistas , biélogos y proveedores que no eran expertos pero que a partir del

ejercicio se cualificaron para los procesos museograficos.

Lo primero fue capacitarlos para que ellos mismos pudieran
construir ese guion curatorial. Hicieron este proceso de bajar la
informacion de la investigacion en bruto y crear colaborativamente
un guiodn que permitiera la construccion de este proyecto. EI museo
tomd un riesgo, tomamos opciones y posibilidades museograficas
que antes no se habian hecho en Colombia, de los primeros en
incorporar interactividad y lenguajes multimediales. En cuanto a
dioramas de gran formato era el primer espacio en hacerlo:
espacios de 6 por 7 metros, en formatos que aun no se habian
intentado. La necesidad de construccion de los dioramas, del
bosque seco y del humedal, llevé a construir arbol por arbol, rama
por rama de manera artificial siguiendo parametros cientificos
rigurosos de cada especie, en cada ecosistema, haciendo que se
viera exactamente, con los filamentos, el efecto del pasto quemado
de los paramos se creg, utilizando cerdas de escoba pintadas con
los tonos amarillos de los paisajes de los paramos.A nivel
museografico las vitrinas se equiparon con lupas incorporadas que
se movian para observar detalle. EI montaje de un ballenato
suspendido en el aire por primera vez en el pais, implicé un trabajo
técnico de anclaje, de calculos de sismoresistencia, del disefio del
exoesqueleto, el aprendizaje para anclar y unir las piezas, las
maneras de exhibir abrazando la estructura de manera delicada, las
maneras de como conservar los huesos y exhibir de manera segura

una montaje tan ambicioso como ese. En otras latitudes existen



otras infraestructuras, en nuestro medio la creatividad nos lleva a
encontrar soluciones creativas.
(Vidal Onate, 2022)




El museo comunitario de Mulalé es ejemplo de los procesos comunitarios 2006,
en los que el musedgrafo colabora desde propuesta museogréfica, para dar cuenta
de una historia y creencias de tradicion y cultura popular. Esta investigacion
colaborativa de la comunidad, contd con procesos creativos con nifios de la
Institucion Etnoeducativa José Antonio Galdn desde los relatos de los abuelos para
dar cuerpo a las creencias e historias de la tradicion oral de la comunidad. Consejo
Comunitario de la Comunidad Negra de Mulal6 y del Museo Comunitario de Mulald
(Ortiz Cuero, 2014)



Proyectos Recientes

Suficientemente Negro?

El disefio museografico de esta exposicion fue inspirado en la linea de los museos
y colecciones historicas especificamente de aquellos retratos historicos y de figuras
presidenciales del siglo XIX y XX. En éste tipo de disefio museografico se
acostumbraba a realizar una composicion que reunia las diferentes figuras en un
solo espacio, unas muy cerca de otras . Desde la concepcion de la exposicion,
tratAndose de la imagen de Juan José Nieto Gil, se plantea hacer uso de éste
lenguaje de tal manera que el énfasis historico y artistico, resalta los diferentes
retratos a partir de su conjunto. Desde una experiencia inmersiva destacada por el
color y las formas como se agrupan las piezas, pasando por la tipografia y demas
elementos se propone acentuar las relaciones entre la reflexion propuesta por la
exposicion y su abordaje histérico, particularmente de la época republicana. Con
base en esta apuesta se decide presentar los retratos con marcos alusivos a la
época, caracterizados por la utilizacion de maderas o materiales que imitan la



madera oscura, los repujados, detalles dorados y un disefio que le da la apariencia

del periodo Republicano. Esta apuesta museografica destaca este interés curatorial

por sefialar la ausencia de esta figura en la narrativa presidencial.
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RESUMEN

El articulo presenta la propuesta académica sobre la base de cuatro paradojas de
analisis sustentadas tedrica y empiricamente por pedagogos latinoamericanos de la
valia de Rafael Florez Ochoa (1994), José Carlos Libaneo, y otros (1996), Olga
Sanjurjo (1998); Ervando Guevara Guevara (2010), Nelson Campos Villalobos
(2011), Lucas Palacios Liberato (2011) y Mirella Vera-Rojas, y otros (2018), donde
se analiza las razones de por qué las Facultades de Ciencias de la Educacion no
han cumplido con el propdsito para el que fueron creadas, lo que ha impedido y esta
impidiendo el avance y desarrollo de la ciencia pedagdgica en América Latina'y por
ende la mejora de la calidad educativa. Seguidamente se desarrolla la propuesta
académica, que por sus bondades y reflexiones en el campo educativo, se
constituye en una de las vias, hacia el cumplimiento de los fines de la Educacion

Superior en el pais.

PALABRAS CLAVE: Pedagogia, Educacion, Facultad de Ciencias de la Educacion,

calidad educativa.

KEY WORDS: Pedagogy, Education, Faculty of Educational Sciences, educational
quality.

ABSTRACT

The article presents the academic proposal based on four paradoxes of analysis
supported theoretically and empirically by Latin American pedagogues such as
Rafael Fl6érez Ochoa (1994), José Carlos Libaneo, and others (1996), Olga Sanjurjo

Matematica de la Facultad de Ciencias de la ESPOCH en el que ha dictado las catedras de Calculo Matematico
y Estadistica Descriptiva e Inferencial. https://orcid.org./0000-0002-7087-8447
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(1998); Ervando Guevara Guevara (2010), Nelson Campos Villalobos (2011), Lucas
Palacios Liberato (2011) and Mirella Vera-Rojas, and others (2018), where the
reasons why the Faculties of Education Sciences have not complied are analyzed.
with the purpose for which they were created, which has prevented and is preventing
the advancement and development of pedagogical science in Latin America and
therefore the improvement of educational quality. Next, the academic proposal is
developed, which due to its benefits and reflections in the educational field,
constitutes one of the ways towards the fulfilment of the purposes of Higher

Education in the country.

DESARROLLO

Las paradojas a las que se hacen mencion en el resumen son cuatro: Las llamadas
Facultades de Ciencias de la Educacién no hacen nada por el progreso cientifico,
pues se dedican a ensefiar y no a investigar para producir nuevo conocimiento; la
planta docente en ejercicio cuenta con formacion cientifica/especializada, pero
carece de formacion pedagodgica; en los planes de estudio de formacién del
profesorado se da prioridad a la formacion de la especializacién y se descuida la
formacion pedagdgica; y la conduccién superior de la educacion en los gabinetes
del ramo han pasado a manos de funcionarios o profesionales ajenos a la

Pedagogia. Paradojas que se analizan sucintamente a continuacion:

1.- Las llamadas Facultades de Ciencias de la Educacion no hacen nada por
el progreso cientifico, pues se dedican a ensefiar y no a investigar para

producir nuevo conocimiento.

En concordancia con el andlisis de Campos (2011) las llamadas Facultades de

Ciencias de la Educacion en Latinoamérica:

“No pretenden ni piensan en hacer ciencia pura, sino que estan tras las
aplicaciones inmediatas.... Pongamos los pies en la tierra: si no se tiene clara

la funcién de las escuelas formadoras de maestros, entonces el nombre de



ciencias de la educacion sera solamente una forma artificial de hacer subir el
prestigio de la entidad.

Necesitamos mas episteme y menos doxa para clarificar el papel que deben
cumplir las llamadas ciencias de la educacion en su busqueda de capacidad
epistemoldgica para integrar el saber que separadamente estan produciendo.
Tarea que siempre estuvo claramente determinada por la filosofia de la

educacion y por la vieja y sabia pedagogia” (p. 27).

Con lo expresado por Campos (2011) queda claro, “que el papel de las Facultades
de Ciencias de la Educacion que forman parte de las Universidades y por ende del
Sistema de Educacion Superior ha quedado reducida a repetir, a reproducir la
ciencia y no a generarla, razon por la cual la investigacion en Chile y en Ecuador
sobre todo ha quedado relegada a segundo plano, y al quedar la docencia
desvinculada de la investigacion no hace mas que transmitir conocimientos,
inhibiendo la construcciéon y generacion de ciencia, contribuyendo con estas
maneras equivocadas de proceder a la proliferacion del neocolonialismo y por ende

a la domesticacién de los educandos” (Vera — Rojas y otros, 2018, p. 210).

2.- La planta docente en ejercicio cuenta con formacion

cientifica/especializada, pero carece de formacion pedagdgica.

La Pedagogia por estar ligada dentro de su devenir historico més a la escuela basica
y media, a dado lugar a que se empiede a creer equivocadamente que esta
disciplina es de interés solamente para los maestros de ese nivel, descuidando su
conocimiento, preparacion y actualizacion de los profesores que forman parte de la
educacion superior (Campos, 2011) “Por ejemplo, muchos académicos que no son
pedagogos desconocen los métodos de evaluacidn, carecen de metodologia de la
ensefianza y su forma de ensefar es de tipo personalistico y con toda seguridad,
obtendrian un gran beneficio si aprendieran nociones de pedagogia, de didactica y

educacion en general” (p.2).



Por lo tanto y a decir de Campos (2011) “se carece de una pedagogia para docentes
universitarios”. Por lo que “un rol importante en las universidades podria tenerlo la
facultad de educacion o pedagogia si enseflase a ensefiar a sus colegas que
carecen de formacion en estos temas y beneficiaria a multitudes de alumnos que
actualmente son afectados porque sus maestros no saben ni ensefar ni saben

evaluar los conocimientos y los pretenden medir” (p.2).

Es asi que en muchas universidades latinoamericanas se ha descuidado la
formacion de profesores, pues se ha dejado la ensefianza de la Pedagogia en
manos de docentes inexpertos, en circunstancias que quienes forman a los futuros
profesores deben ser siempre pedagogos y/o educadores de gran experiencia, con
la titulacion de pregrado y postgrados que los habilite para tan delicado trabajo
(Campos, 2011).

Mas la problematica se agudiza, puesto que se evidencia hoy en dia que las
Facultades de Ciencias de la Educacion en Ecuador, Argentina, Brasil y Chile estan
repletas de abogados, historiadores, gedgrafos, antropdlogos, informaticos,
filésofos, socidlogos, psicologos educativos, tedlogos y vacia de pedagogos
(Campos, 2011).

Lo que se pretende demostrar con todo lo expresado es que, la profesion docente
en los tiempos actuales se ha desvalorizado, justamente porque su planta docente
cuenta con una formacién especializada y/o cientifica, pero carecen de una
formacion pedagogica, lo que esta propiciando que cada docente actle a su libre
albedrio, empiricamente y con ningln sustento tedrico que guie sus practicas
pedagdgicas, por lo que urge la necesidad de formar pedagdgicamente a todos
aquellos profesionales que se dedican a la docencia y a todos aquellos que se
encuentren en proceso de formacion, para que den real valor a su profesion, y se
empiece a enriquecer la practica pedagdgica, guiada por la teoria pedagdgica
existente que ha sido validada en la practica social tal como lo indica Palacios
(2011):



“..verificada, demostrada y comprobada en la préactica a través de las
escuelas laboratorios, los proyectos educativos experimentales y las
innovaciones revolucionarias en la ciencia pedagdgica, como lo demuestra la
colonia Gorki y la comuna Dzerzhinsky de Makarenko, la escuela colonia de
Summerhill de Neill, la escuela de Puno (un ensayo de escuela nueva) de
Encinas, la escuela comunal y prevocacional de Huayopampa de Caro Rios,
la experiencia de HomerLane, la escuela de Winetka de Wahsburne, las
escuelas laboratorio de Jhon Dewey, la escuela moderna de Ferrer Guardia

y la escuela activa de finales del siglo XIX e inicios del siglo XX” (p. 3).

Con lo expuesto por Palacios (2011) queda demostrado, que el problema de la
Pedagogia no esta en la teoria cientifica, sino en la ejecucion de practicas
anticientificas de los profesionales que estan al frente de la educacion en las
Facultades de Ciencias de la Educacion sin ningun tipo de formacion docente, a lo
que Florez (1994) refuerza diciendo: “sus practicas ni ayer ni hoy reflejan ni aplican
necesariamente la teoria pedagdgica vigente. Si la disciplina de la pedagogia
contemporanea se fuese a determinar por las practicas actuales de los maestros en
la mayoria de las escuelas, podriamos asombrarnos ante la eventualidad de no
encontrar diferencias sustanciales con la pedagogia desarrollada desde el siglo
XVII” (p. XXXVIII). “Es decir, las malas practicas de los docentes debido a la escasa
o nula formacién pedagdgica son las que han deformado a la ciencia pedagdgica”
(Vera — Rojas y otros, 2018, p. 211).

Concomitante a lo expuesto Guevara (2010) corrobora con lo propuesto cuando
expresa, “en efecto, la practica docente del profesor de manera general, ha faltado
a la reflexion inteligente, pues no se teoriza de manera sistematica y si se hace, se
termina muchas veces con mayores confusiones que con las que se empez6 -claro
esta- con raras excepciones” (p. 34). “Todos estos limitantes han impedido el

desarrollo de una préactica docente consciente de los profesionales dedicados a esta



noble labor y por ende a la mejora de la calidad educativa” (Vera — Rojas y otros,
2018, p. 211).

3.- En los planes de estudio de formacién del profesorado se da prioridad a la

formacion de la especializacién y se descuida la formacion pedagdgica.

Por ejemplo en Argentina de acuerdo a investigaciones realizadas por Olga Sanjurjo
(1998) respecto a los planes de estudio para la formacion de profesores en las
Facultades de Ciencias de la Educacion desde fines de los afios 60 y principios de

los afios 70 arrojan la siguiente informacion:

El viejo titulo de Maestra Normal Nacional centraba la formacién pedagdgica
enlaPedagogia ylaDidactica. Mas tarde aparece laPsicopedagogia. Los
planes de formacion docente para profesores de Nivel Medio contemplaban,
en general, una Pedagogia, unaDidactica General, laDidactica oMetodologia
especial yenalgunos casosincluian Filosofia, Psicologia educativa yPolitica
yorganizacién escolar.

La reforma tecnicista de fines del 60 y principios de los 70, suprime la
Pedagogia y la Didéactica, reemplazando la primera por Teoria de la
Educacién o Fundamentos de la Educacion, y la segunda por Planeamiento,
conduccién y evaluacion del aprendizaje, o por Curriculum y Tecnologia

educativa (p. 62).

Por su parte Libaneo y otros autores brasilefios (1996) en el Libro Pedagogia,
ciencia de la educacion? sefialan un proceso similar en Brasil, en cuanto a la
consideracion que los planes de formacion docente han ido teniendo acerca de los
estudios pedagogicos (Sanjurjo, 1998). Es asi que “en la década del 40 se abre en
Brasil la carrera de Pedagogia. En los afilos 60, por influencia del modelo
tecnocrético se pierde la formacion de especialistas en Pedagogia. El pedagogo es

un profesor en alguna especialidad. No hay formacion de grado de especialistas en



Pedagogia. Los especialistas en educacion son los docentes. En los 70 se abren

los post-grados de profundizacion en tematicas educativas, no pedagogicas” (p. 62).

Avanzando un poco mas a la época actual y entre otras cosas quiza por el
importante desarrollo tedrico que se han dado en pedagogia y por la ruptura que
significo el aporte de Paulo Freire, empieza a tomar cuerpo un movimiento que
recupera la importancia de la discusion epistemoldgica y critica acerca de la
Educacion y la Pedagogia. Frente a este gran avance se requiere reformular los
planes de estudio de formacion del profesorado que se imparten en las Facultades
de Ciencias de la Educacion y se empiece a formar integralmente al profesorado
proponiendo planes equilibrados entre la formacion cientifica, pedagdgica, practica

y actitudinal, que todo buen profesor debe poseer (Sanjurjo, 1998).

4.- La conduccién superior de la educacion en los Gabinetes del ramo han

pasado a manos de funcionarios o profesionales ajenos a la Pedagogia.

La conduccion de la educacion superior al menos en Ecuador y Chile de acuerdo a
Campos (2011) y a Vera-Rojas y otros (2018) han pasado a manos de funcionarios
o profesionales ajenos a la pedagogia, como periodistas, abogados, ingenieros,
arquitectos, veterinarios, zootecnistas, disefladores graficos, socibélogos,
economistas, ambientalistas, informéticos, médicos, enfermeras, politicos y
tedlogos, entre otros, lo cual ha disminuido el saber en la materia educativa y
pedagdgica, propiciando el desprestigio de la profesion docente. Muchos
organismos gubernamentales que regentan la educacién superior se han convertido
en entes politiqueros y han dejado de ser especialistas, lo que ha favorecido las
politicas publicas erradas, reformas costosas e inutiles para la mejora de la calidad
educativa, que han terminado Unicamente enriqueciendo a las clases privilegiadas,
guienes han cobrado grandes cantidades de dinero, por reformas que no han dado

ningun resultado (p. 213).



Siguiendo en esta misma linea de analisis, y compartiendo con los criterios de
Campos (2011) se considera que otro de los principales problemas de la Pedagogia
actual esta en que las autoridades educacionales a nivel de organismos del Estado
llAmense Ministerios, Secretarias y/o Consejos que regentan la educacién media y
la educacion superior tanto en Ecuador como en Chile son nombradas por méritos
politicos, simplemente partidistas y por eso no entienden lo que es la ensefianza y
su problematica. “Por lo general, en Latinoamérica, esas autoridades emiten juicios
sobre materias que no entienden y sobre las cuales no tienen el menor interés en
informarse, porque ademas saben que estaran por poco tiempo, mientras hacen
méritos para mejores nombramientos en otros ministerios o cargo pagado por el
Estado” (p. 8).

“Ante esta realidad es importante llamar a la toma de conciencia a todos aquellos
profesionales que dirigen las Instituciones Educativas y que no poseen formacion
pedagogica, que busquen los mecanismos de adquirirla para que entiendan de
mejor manera la noble tarea de ser profesor, la responsabilidad que ello conlleva y
propongan acciones conscientes en pro de la calidad educativa que tanta falta hace”
(Vera Rojas y otros, 2018, p. 213).

PROPUESTA ACADEMICA

Con el propdsito de empezar a superar las paradojas expuestas presentes también
en nuestro sistema educativo, se propone que las Comisiones de cada una de las
Carreras de la Facultad de Ciencias de la Educacién, Humanas y Tecnologias de la
Universidad Nacional de Chimborazo coherente con los redisefios curriculares, se
constituyan en la puerta abierta hacia el desarrollo de la gestidn, de la investigacion,

de la docencia y de la vinculacion, pilares sustantivos de la Educacion Superior.

Para conseguir dicho proposito y sin contravenir el articulo 29 del Reglamento de
Distributivos de Trabajo del Personal Académico vigente, sino tan solo

comprenderlo y aplicarlo inteligentemente, cada una de las Comisiones de Carreras



siendo coherentes con sus redisefios curriculares, deberian estar conformadas
obligatoriamente por un Pedagogo especializado, que atienda todo lo concerniente
a la formaciéon docente, asi como también por especialistas del area del
conocimiento, que atiendan a las especializaciones de cada una de las Carreras

gue se ofertan.

Tomando como ejemplo, la Comision de Carrera de Pedagogia de Lengua y
Literatura, deberia estar conformada de la siguiente manera, quienes entre otras

cosas deberian:

1.- El Director/a de Carrera quien liderard democraticamente y llevara adelanta
todos los procesos del sistema de gestion académica, quien debe estar

representado por un especialista afin al area del conocimiento.

2.- Un Pedagogo Especializado, quien liderara el desarrollo de todo el proceso
docente — educativo en la Carrera; la construcciéon y cumplimieno del perfil
profesional de la Carrera en el campo pedagogico y didactico; el direccionamiento,
la estructuracién y seguimiento del nuevo Report de la Carrera; la organizacion del
componente pedagogico y didactico para las pruebas RAE; la estructuracion de los
titulos para los trabajos de investigacion en todo lo que tiene que ver a la aplicacion
en el campo educativo, pedagogico, curricular y didactico; llevara adelante ademas
procesos integrales -en nuestro caso- de formacién docente tanto de estudiantes,
como de profesionales en ejercicio, carentes de ella, asi como también, debera
conformar el equipo encargado de proponer el nuevo Modelo Educativo y
Pedagdégico de la Unach, junto con los demas pedagogos especialistas de las
demas Comisiones de Carrera de la Facultad, sobre la base de la realidad
institucional; al mismo tiempo que, liderard procesos investigativos y de vinculacién

de la carrera en el area de su competencia; entre otros.

3.- Un especialista en Linguistica, quien liderara el proceso instructivo en el area

de la Linguistica; organizara el componente de Linguistica para las pruebas RAE;



colaborara en la construccién del Report de la Carrera; guiara la estructuracion de
los titulos para los trabajos de investigacion en el area de su especilizacion, y por
ende lideraran también procesos investigativos y de vinculacién en el area de su

competencia; entre otros.

4.- Un especialista en Literatura, quien liderard el proceso instructivo en el area
de Literatura; organizara el componente de Literatura para las pruebas RAE,
colaborara en la construccién del Report de la Carrera; guiard la estructuracién de
los titulos para los trabajos de investigacion en el area de su especilizacion, y por
ende lideraran también procesos investigativos y de vinculacion en el area de su

competencia; entre otros.

Adjunto el Perfil Profesional de la Carrera de Pedagogia de Lengua y Literatura,
reestructurado por la Comisisén de Carrerra del periodo octubre 2020 — abril 2021,
donde cada especialista oporté con los componentes afines a su area de
conocimiento, puesto que todas las acciones contempladas en el Redisefio de la
Carrera contribuyen al perfil de salida del nuevo profesional, razén por la cual se dio
mayor claridad y precision sobre todo al perfil de salida en el campo pedagdgico y

didactico que se tendia a confundir.

PERFIL DEL PROFESIONAL DE LA CARRERA
DE PEDAGOGIA DE LENGUA Y LITERATURA

El Licenciado/a en Pedagogia de la Lengua y la Literatura se forma integralmente
como docente con competencias para ejercer los roles como pedagogo, como

didacta y como especialista de la lengua y la literatura.

PEDAGOGO:

¢ Analiza el fendmeno educativo desde la complejidad interna de la Pedagogia

tanto en su presentacion prognostica decisional basada en la deduccion y



predominantemente prospectiva, como en la diagndstica interpretativa de
corte inductiva, empirica observacional, positivista, como dos vias valederas
en la construccién de nuevos conocimientos.

Plantea el proceso formativo de los sujetos en el sentido de su humanizacion
sobre la practica de valores civicos, sociales y medioambientales para que
las relaciones consigo mismo, con los demas y con el entorno sean
armonicas.

Potencia procesos cognitivos, metacognitivos, actitudes, habilidades,
destrezas y valores, a partir de la comprension tedrico-practica del proceso
de construccién del conocimiento tanto en estudiantes como en profesores,
protagonistas del hecho educativo.

Problematiza el quehacer educativo en la escuela, articula la practica
pedagdgica con otras disciplinas y valida la experiencia en la construccién
del conocimiento vinculada a los fundamentos tedricos que la soportan,
dandole asi validez cientifica.

Comprende la relacion entre teoria y practica en la construccion del
conocimiento, asi como también la manera en que el conocimiento repercute
en la vida de las personas.

Cuestiona las formas habituales de la ensefianza en el contexto del
paradigma cientificista y propone una ensefianza transformadora desde la
perspectiva del paradigma critico donde lo primordial para la ensefianza no
es resultado sino el proceso de descubrimiento y construccion de los
conceptos del saber pedagadgico.

Indaga no solo los significados y motivos de las acciones educativas, sino
sobre todo las causas de las mismas, tendientes al planteo de soluciones a
los problemas educativos actuales, dentro de su realidad socio-histérico y
cultural concreta.

Mantiene una vision global e integradora de la educacion y de los sujetos a
quien quiere educar, para lo cual responderé en forma critica e innovadora a
las grandes interrogantes para qué educamos y ensefiamos y qué tipo de

hombre y mujer se espera preparar y formar con la accion didactica.



DIDACTA:

Organiza y aplica el conocimiento interdisciplinar en el aula, para orientar el
saber transformador y critico-indagador de la Didactica.

Disefla y aplica estrategias de ensefianza y de aprendizaje creativo e
innovador segun la etapa evolutiva y estilos de aprendizaje del estudiante
gque promuevan aprendizajes significativos, relevantes, funcionales vy
dialdgicos.

Reflexiona sobre su propia practica docente para efectuar procesos de
mejora continua y toma de decisiones dentro y fuera del aula.

Disefa y utiliza recursos didacticos que faciliten el proceso de ensefanza y
de aprendizaje desde situaciones reales, hipotéticas y contextualizadas,
donde las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacién juegan un
papel importante.

Planifica el proceso de ensefianza y de aprendizaje sobre la base del
curriculo y en funcién de las potencialidades de los estudiantes y de los
intereses y necesidades sociales.

Genera e implementa estrategias didacticas inclusivas que promuevan
habilidades cognitivas, sociales y afectivas a través del trabajo por proyectos
y el aprendizaje cooperativo.

Genera estrategias comunicacionales que faciliten el proceso instructivo —
formativo de los estudiantes, sobre la base de la reflexion - accion tanto
existencial como linguistica.

Domina la did4ctica especifica del area. - Emplea la lectura critica y valora
distintos tipos de textos para su desempernio.

Genera estrategias didacticas motivacionales tomando en cuenta las fuentes
de motivacion naturales, provocadas y auto-intencionales que abran las
puertas de la clase y de la escuela, entroncando con las necesidades

infantiles y juveniles.



e Construye un sistema metodologico propio, especifico y fecundo, que
caracterice su estilo docente y facilite la educacion de cada estudiante.

e Implica conjuntamente todas las facetas de la personalidad de los
estudiantes en los procesos didacticos, combinando equilibradamente los
componentes conceptuales, procedimentales, comportamentales y afectivos.

e Evalla integral y contextualizada el proceso de ensefianza y de aprendizaje
aplicando técnicas e instrumentos de evaluacion de caracter cuantitativo y

cualitativo.
LENGUA:

e Posee conocimientos necesarios para la identificacion, descripcion o analisis
de los fenbmenos linguisticos.

e Reconoce la diversidad linguistica del pais.

e Conoce las variaciones del espafiol de América Latina.

e Reconoce el proceso de la comunicacion, las funciones y niveles del lenguaje
en diversos textos.

e Comprende los procesos de formacion morfologica, etimoldgica vy
lexicologica de las palabras.

e Demuestra competencias de expresion oral asertiva y adecuadas a los
diversos contextos de comunicacion.

e Demuestra dominio de teorias y métodos del area linglistica y sus
subdisciplinas.

e Produce textos orales utilizando lenguaje no verbal adecuado a las distintas
situaciones comunicativas dentro y fuera del aula.

e Aplica los procesos cognitivos y metacognitivos de la escritura en el proceso
didactico en la produccion de textos.

e Produce distintos tipos de tipologias textuales ajustadas a las funciones de
los diversos tipos de texto y adecuadas a las intenciones de comunicacion.

e Aplica los niveles de comprension lectora: literal, inferencial, analdgico y

critico, en textos linguisticos y no linguisticos.



Se comunica de forma eficiente y efectiva de manera oral y escrita.

e Analiza textos verbales y no verbales complejos, apoyado/a en las disciplinas
y subdisciplinas linglisticas.

e Utiliza métodos y técnicas adecuados para el estudio linguistico en atencién
a las disciplinas y subdisciplinas del area.

e Propone soluciones linguisticas adecuadas a problemas especificos del
area.

e Evalla, de manera diacronica o sincrénica, la identidad fonética, morfoldgica
y lexical del espafiol hablado en el pais.

e Deduce relaciones entre la lengua y la cultura.

e Valora, de manera diacronica o sincronica, los usos linguisticos en el pais.

LITERATURA:

e Conoce los géneros, escuelas, corrientes y recursos literarios.

e Conoce exponentes y obras ecuatorianas, latinoamericanas y universales.

e Reconoce el texto literario como documento para el conocimiento de los
pueblos y su cosmovision.

e Selecciona de manera adecuada textos literarios adecuados al nivel y edad
de los aprendices.

e Establece relaciones entre la literatura y otras manifestaciones culturales y
patrimoniales de la nacién.

e Comprende las relaciones autor-obra-contexto cultural.

e Interpreta el hecho literario como una forma de patrimonio de los pueblos y
sociedades del mundo.

e Estudia el aporte de la literatura indigena y de tradicion oral en la formacion
de la identidad.

e Domina los métodos y técnicas para el analisis de textos literarios.

e Argumenta sobre temas literarios apoyado en conocimientos especializados

de las disciplinas literarias, disciplinas afines y subdisciplinas literarias.



e Formula estudios estilisticos, psicologicos, histéricos y socioldgicos
apoyados en los textos literarios.

e Analiza documentos y fuentes literarias de manera diacrénica o sincronica.

e Integra, de forma contrastiva, la literatura y otras artes.

e Estima asertivamente las relaciones entre la cultura y la literatura.

e Valora la literatura como fuente de informacién y conocimiento.

e Promueve la literatura como forma de expresion el pensamiento humano.

e Evalla con pensamiento critico temas y textos literarios.

INVESTIGATIVO

Reconoce fendmenos susceptibles de investigacion especializada en el &rea.

e Conoce el marco legal y curricular para la investigacion educativa, lingtistica
y literaria.

e Implementa paradigmas, métodos y técnicas de la investigacion pertinentes
para el area de lengua vy literatura.

e Desarrolla actitudes investigativas y de transformacion profesional con el
compromiso de actualizacidbn permanente en su campo de conocimiento.

e Redacta informes investigacion acordes con el area de lengua y literatura.

e Genera estrategias que promuevan la metacognicion y autorregulacion en el
desarrollo del pensamiento critico y creativo.

e Disefia proyectos de investigacion pertinentes para el area de lengua y
literatura.

e Valora la investigacion como eje central de la actualizacion en las areas de

pedagogia, didactica, lengua y literatura.

TICs Y TACs

e Emplealatecnologia para los procesos de ensefianza y aprendizaje del area

de especialidad.



e Demuestra destrezas en el uso de la tecnologia para desarrollar
competencias en el area de lengua y literatura.

e Utiliza con efectividad la comunicacién a través de medios digitales y las
tecnologias de la informacion.

e Desarrolla entornos virtuales de aprendizaje para el logro de las
competencias lingtiisticas y literarias.

e Disefia estrategias de apoyado/a en la tecnologia para la mejora d ellos
procesos de ensefianza aprendizaje.

e Maneja distintas Herramientas 2.0 para la ensefianza de la lengua y la
literatura.

e Actualiza las competencias profesionales a través de estrategias de

gamificacion para la evaluacion diagnéstica, formativa y sumativa.

HUMANISTICO

e Promueve el desarrollo integral de los estudiantes.

e Identifica las caracteristicas individuales y grupales para la organizacion del
trabajo dentro y fuera del aula.

e Trabaja con asertividad en los equipos para el desarrollo cooperativo.

e Implementa estrategias y habilidades asertivas y proactivas en la resolucion
de conflictos.

e Valora la educacioén y el sistema educativo como espacios de integracion

sociocultural y humana.

INTERCULTURAL E INCLUSIVO

e Reconoce la interculturalidad como condicion sociocultural del pais.

e Respeta la interculturalidad, medio ambiente, equidad de género e inclusién
social en el entorno local, nacional y mundial.

e Motiva el intercambio de ideas y opiniones dentro de un proceso de

comunicacion participativo, democratico e inclusivo.



e Crea espacios para la inclusion intercultural.

e Promueve el respeto por la diversidad lingtistica, el uso del lenguaje y
dialectos, tomando en cuenta la interculturalidad, la plurinacionalidad y las
lenguas ancestrales.

e Valora la importancia de la educacion intercultural y bilingte.

Lic. José Félix Rosero Lopez Mgs.
DIRECTOR DE CARRERA
ESPECIALISTA EN CASTELLANO Y LITERATURA

Dra. Mirella Del Pilar Vera Rojas MsC. Veronica Egas Villafuerte
ESPECIALISTA EN PEDAGOGIA ESPECIALISTA EN LINGUISTICA

Dra. Ada Rodriguez
ESPECIALISTA EN LINGUISTICA

Paralelo al Perfil de Salida del Licenciado en Pedagogia de la Lenguay la Litratura,
se presenta la propuesta de los perfiles de los profesionales que deberian conformar
las Comisiones de las restantes Carreras de la Facultad de Ciencias de la

Educacién, Humanas y Tecnologias de la Universidad Nacional de Chimborazo:

DISENO GRAFICO

1.- El Director de Carrera afin al area de la Especializacion
2.- Un Pedagogo Especializado

3.- Un Especialista en Disefio Grafico

4.- Un Especialista en Comunicacion Visual

EDUCACION INICIAL
1.- El Director de Carrera afin al area de la Especializacion

2.- Un Pedagogo Especializado



3.- Un Especialista en Educacion Inicial

4.- Un Especialista en Estimulacion Temprana

PSICOPEDAGOGIA

1.- El Director de Carrera afin al area de la Especializacion
2.- Un Pedagogo Especializado

3.- Un Especialista en Psicologia Educativa

4.- Un Especialista en Intervencion Psicopedagdgica

EDUCACION BASICA

1.- El Director de Carrera afin al area de la Especializacion
2.- Un Pedagogo Especializado

3.- Un Especialista en Educacion Basica

4.- Un Especialista en Interculturalidad

PEDAGOGIA DE LA ACTIVIDAD FiSICA Y EL DEPORTE

1.- El Director de Carrera afin al area de la Especializacion

2.- Un Pedagogo Especializado

3.-Un médico/a deportivo/a especialista de las ciencias meédicas relativas a la
educacion fisica y el deporte, para que diagnostique y lleve adelante todo lo relativo
a la actividad fisica.

4.- Un entrenador deportivo especializado.

PEDAGOGIA DE LOS IDIOMAS NACIONALES Y EXTRANJEROS
1.- El Director de Carrera afin al area de la Especializacion
2.- Un Pedagogo Especializado

3.- Dos Lingtistas con especializacion en la ensefianza de segundas lenguas

PEDAGOGIA DE LAS ARTES Y HUMANIDADES
1.- El Director de Carrera afin al area de la Especializacion

2.- Un Pedagogo Especializado



3.- Un Especialista en Artes Plasticas

4.- Un Especialista en estudios de Interculturalidad

PEDAGOGIA DE LA HISTORIA Y LAS CIENCIAS SOCIALES
1.- El Director de Carrera afin al area de la Especializacion

2.- Un Pedagogo Especializado

3.- Un Especialista en Historia

4.- Un Especialista en Ciencias Sociales

PEDAGOGIA DE LA INFORMATICA

1.- El Director de Carrera afin al area de la Especializacion
2.- Un Pedagogo Especializado

3.- Un Especialista en Lenguajes de Programacion

4.- Un Especialista en las Nuevas Tecnologias de la Informacién y la Comunciacion

PEDAGOGIA DE LA QUIMICA Y BIOLOGIA

1.- El Director de Carrera afin al area de la Especializacion
2.- Un Pedagogo Especializado

3.- Un Especialista en Quimica

4.- Un Especialista en Biologia

PEDAGOGIA DE LA MATEMATICA Y LA FiSICA

1.- El Director de Carrera afin al area de la Especializacion
2.- Un Pedagogo Especializado

3.- Un Especialista en Matemética

4.- Un Especialista en Fisica

CONCLUSION

La propuesta académica desde la praxis pedagogica para mejorar la conformacion
y desempefio de las Comisiones de Carrera de la Facultad de Ciencias de la
Educacion, Humanas y Tecnologias, debe ser aplicada no solo en la Facultad de



Ciencias de la Educacion, sino en todas las Comisiones de Carrera de las demas
Unidades Académicas de la Universidad Nacional de Chimborazo, al mismo tiempo
gue debe ser tomada de modelo para el resto de Universidades, Escuelas
Superiores Politécnicas e Institutos Técnicos y Tecnologicos del pais por las
bondades y reflexiones criticas que en el campo educativo presenta, quienes sobre
la base de su autonomia responsable deberan definir a los especialistas que cada
carrrea requiera, donde la presencia del Pedagogo Especialista en cada una de
ellas sera irreemplazable, constituyéndose la propuesta en una de las vias, hacia el
cumplimiento de los fines de la Educacion Superior expuestos en el Articulo 8, literal
“d” de la Ley Organica de Educacion Superior (2018) que en su parte pertinente
propugna “Formar académicos y profesionales responsables, en todos los campos
del conocimiento, con conciencia ética y solidaria, capaces de contribuir al
desarrollo de las Instituciones de la Republica, a la vigencia del orden democratico,
y a estimular la participacion social” (p. 9-10), puesto que solo el direccionamiento
de pedagogos en la educacion del pais, junto a la aplicacion de una Pedagogia
Humanistica y Critica durante el proceso educativo, contribuird en la mejora de la
calidad en la Educacién Superior y por ende en la formacion integral de sus

profesionales.

“Por una Universidad no solo diferente, sino distinta”.

(Vera-Rojas, 2016)
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