EDUCAR CON LAS ARTES. PEDAGOGIA GENERAL Y APLICADA A LA CONSTRUCCION DE LAS ARTES COMO AMBITO DE EDUCACION

LA PERSPECTIVA MESOAXIOLOGICA

DE LA PEDAGOGIA:

CONSTRUIR EL AMBITO DE EDUCACION,
HACER EL DISENO EDUCATIVO Y
GENERAR INTERVENCION

1. INTRODUCCION

Imaginense una ficcién: Kant en su catedra y en su seminario de Pedagogia en
Konisberg y al lado, en otra aula, a Herbart, en su catedra y en su Seminario de Pedagogia.
El primero dice que la Pedagogia es filosofia aplicada a la educacion que permite
transformar la animalidad en humanidad. El segundo dice que la Pedagogia es una ciencia
en vias de construccion que tiene que generar sus propios conceptos y reflexionar con
ellos para proporcionar vision critica de su método y de sus actos al pedagogo y dejar de
ser solo una lejana provincia conquistada por extranjeros.

Es una ficcion imaginaria la coetaneidad, pero no el contenido de sus tesis.
Kant ocupa la catedra de Filosofia en Konisberg en 1770 y alli fue, después, Rector y
decano de su facultad e impartié en 1786 un Seminario de Pedagogia que dio lugar al
libro Pedagogia en 1803, editado sobre los apuntes recogidos por su alumno F. Th. Rink
en el Seminario, con el visto bueno de Kant.

Por su parte, Herbart, ocupa en 1809 la catedra vacante de Kant, cinco afios
después de su muerte (1804). En 1806, siendo profesor de la universidad de Gotinga,
Herbart publica su Pedagogia General. Cuando se incorpora a Konisgberg, sigue

trabajando en la ciencia pedagogica y en 1810 establece un Seminario pedagdgico con
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una escuela experimental aneja para practicas didacticas.

Kant representa la utilidad de los conceptos filoséficos en la educacion y hoy
Konisberg es el territorio ruso de Kaliningrado y su universidad es la Universidad I.
Kant, en su honor. Herbart es el origen de la construccion de los conceptos propios de la
educacion y todavia no tiene una universidad que reconozca su relevancia, ni siquiera es
el nombre de una facultad de Pedagogia.

Herbart reclama para el educador la mirada pedagdgica, bajo la idea de “circulo
visual propio” que ¢l construye desde la Pedagogia, algo que, segun sus propias palabras,
olvidan enteramente formarse la mayoria de los que educan antes de entregarse a ese
empefio. Nos dice Herbart que: “La mayoria de los que educan olvidan enteramente
formarse un circulo visual propio antes de entregarse a ese empeio; les surge poco a poco
en su trabajo (...), si realmente se desarrollo asi (el nifio), hay que felicitarse por ello”
(Herbart, 1806, p. 1). Frente a este tipo de actuacion, Herbart quiere construir un saber
que le proporcione razones para fundamentar por qué un educador debe seguir actuando
del modo en que lo hace, o por qué debe cambiarlo: “Un maestro de escuela de aldea, de
90 afios, tiene la experiencia de su rutina de 90 afios; posee el sentimiento de sus largas
fatigas, pero ;tiene también la critica de su método y de sus actos?” (Herbart, 1806, p. 5).

La ciencia de la educacion en Herbart supone la utilizacion de datos; pero la
teoria hay que construirla con autonomia funcional, porque los datos se interpretan desde
un entramado conceptual con significado intrinseco a la educacion: “Lo que debe hacer la
pedagogia es deliberar sobre sus propios conceptos'y cultivar una reflexion independiente.
De esta forma llegaria a ser el centro de un circulo de investigaciones y no correria el
peligro de ser gobernada por un extranjero como lejana provincia conquistada” (Herbart,
1806, p. 8. La cursiva es mia).

A dia de hoy, seguimos avanzando hacia la pedagogia como disciplina con
autonomia funcional que valora como educativo cada medio que utiliza: es la perspectiva
mesoaxiologica de la Pedagogia.

En este trabajo vamos a centrar nuestra reflexion en el significado de educacion
y su relacion con la Pedagogia, que es conocimiento de la educacion, para comprender
la perspectiva mesoaxioldgica, que quiere decir valorar como educativo cualquier medio
utilizado para educar. El discurso se estructura, atendiendo a las siguientes propuestas:

e Conocer, ensefiar y educar no significan lo mismo. El conocimiento de la
educacion determina el concepto de ambito de educacion sobre el conocimiento
de areas culturales

e El caracter y el sentido de la educacion son condiciones que determinan y

cualifican el significado de educacion en la definicion real
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e El area cultural admite tres acepciones como ambito de educacion construido,
atendiendo al sentido especificamente formativo de la accion de educar, y el
reto pedagogico es transformar areas de experiencia en ambitos de educacion

e Donde hay educacion hay riesgo, pero, para educar, ademds de ensefiar, hay
que construir ambitos de educacion y hacer el disefio educativo, que es previo

y complementario del disefio instructivo en la intervencion pedagdgica.

2. CONOCER, ENSENAR Y EDUCAR NO SIGNIFICAN LO MISMO. EL
CONOCIMIENTO DE LA EDUCACION DETERMINA EL CONCEPTO
DE AMBITO DE EDUCACION SOBRE EL CONOCIMIENTO DE
AREAS CULTURALES

El nivel de las investigaciones pedagdgicas actuales permite afirmar que hay
razones suficientes para distinguir y no confundir en el lenguaje técnico el conocimiento
de la educacion y los conocimientos de las dareas culturales.

Es verdad que, desde el punto de vista antropoldgico, la educacion es cultura
y, por tanto, tiene sentido afirmar que la funcion del profesional de la educacion es
transmitir cultura. Pero, si ademads afirmamos que los términos educacionales carecen de
contenido propio, los conocimientos de las diversas areas culturales se convierten en el
eje de toda actividad pedagogica hasta el extremo de que los mismos profesionales de la
educacion tendrian que llegar a aceptar, por coherencia, que su formacion es simplemente
el conocimiento de esas areas culturales y que conocer, enseflar y educar serian la misma
cosa. Para mi, por principio de significado, conocer un area cultural no es ensefar,
porque el conocimiento puede estar separado de la accion y ensenar no es educar, porque
podemos afirmar que hay ensefianzas que no educan, con fundamento en el significado
propio de esos términos.

En relacion a las areas culturales, es verdad que el conocimiento del area
cultural es un componente de la accion educativa, pero el conocimiento del area cultural
tiene un protagonismo distinto cuando hablamos de “conocer un area cultural”, “enserniar
un area cultural” y “educar con un drea cultural”. Esto que decimos, es obvio, si
pensamos en un caso concreto, pues no es lo mismo “conocer Historia”, que “ensefiar
Historia” que “educar con la Historia”, y asi sucesivamente con cada area de experiencia
que se constituye en objeto de ensefianza y ambito de educacion.

Desde el punto de vista del conocimiento de la educacion, al que enseia se le
requiere un determinado nivel de formacion relativo al conocimiento del area que sera
objeto de la ensefianza (area de experiencia y formas de expresion adecuadas al area), pero

de ahi no se sigue que ensefar un area sea conocer ese area y que educar sea simplemente
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ensefar el area. Es innegable, dado el actual desarrollo del conocimiento de la educacion,
que todos los profesores no requieren el mismo nivel de pericia en el area cultural de
experiencia que ensefian, seglin cual sea su nivel de ubicacion en el sistema educativo, y
que todos los profesores no deben tener el mismo conocimiento pedagdgico, dependiendo
de cual sea el nivel del sistema educativo en el que se trabaje. No hay que saber la misma
Historia para ser profesor de Historia en primaria, secundaria, o universidad (Tourifian,
2016a, 2016b y 2014b).
Conocer, en el amplio sentido de rendimiento identificado con las expresiones
“sé qué, sé como y sé hacer”, no se confunde con ensefiar. Aptitudes y competencias
para conocer y aptitudes y competencias para ensefiar no se subsumen unas en las otras,
ni tampoco ambas vacian de significado a la expresion “educar con” un area cultural. El
analisis detenido del contexto pedagodgico da pie para sostener que el conocimiento de
las areas culturales no es el conocimiento de la educacion y que tiene sentido distinguir
conocer, enseflar y educar, porque:
a) Sibien es verdad que una buena parte de los objetivos de la educacion tiene
algo que ver con los contenidos de las areas culturales en la ensefianza, el
ambito de los objetivos no se agota en los ambitos de las areas culturales, ni
siquiera en la docencia. La funcién pedagogica, referida a la docencia, no se
agota en saber la informacion cultural correspondiente a un tema de un area
cultural en una clase; antes bien, la funciéon pedagogica se pone de manifiesto
cuando se sabe qué tipos de destrezas, habitos, actitudes, etc., de los diversos
dominios que sefalan las taxonomias, se estan potenciando al trabajar de
manera especial en ese tema. La cuestion, en la docencia, no es saber tanto
sobre un area como el especialista, sino saber qué objetivos de conocimiento
se logran y como se logran al ensefiar un tema del area y qué destrezas, habitos,
actitudes, conocimientos y competencias estamos desarrollando al ensefiar ese
tema.
b) Laidentificacion del conocimiento de las areas culturales con el conocimiento
de la educacion fomenta una situacion pedagogica insostenible: la tendencia a
evaluar el rendimiento escolar fundamentalmente por los niveles de informacion
cultural de area. Sin que ello signifique que cualquier contenido sea puramente
formal y sirva para alcanzar cualquier tipo de destreza, es posible afirmar que,
aunque no con el mismo nivel de eficacia, desde el punto de vista pedagogico,
con uno sélo de los temas culturales del programa que debe estudiar un
alumno de secundaria, por ejemplo, se podrian poner en marcha las estrategias

pedagdgicas conducentes al logro de casi todos los objetivos educativos del
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programa, a excepcion de la informacion cultural especifica del area.

¢) Incluso identificando conocimiento de la educaciéon y conocimiento de
areas culturales, se puede entender que hay un determinado conocimiento
de la educacion, hablando de la ensefianza, que no es el conocimiento de las
areas culturales: el conocimiento de la transmision de los conocimientos de
esas areas culturales. La educacion tendria efectivamente como mision, por
ejemplo, la transmision de conocimiento acerca del arte y lo artistico. En este
caso, que ese conocimiento sea fiable y valido es problema de los historiadores
del arte, de los criticos del arte y de los investigadores de esa area cultural;
el conocimiento de la educacién para la enseflanza seria, en este caso, el
conocimiento de las estrategias de intervencion.

d) Atendiendo a lo anterior, es obvio que existe una competencia distinta para
educar y ensefiar que para conocer un area cultural especifica. En efecto, los
conocimientos teoricos, tecnoldgicos y praxicos que se constituyen en objetivos
de instruccidn en la ensefianza, no los crea el profesional de la educacion; son
los investigadores de cada area cultural los que los crean. Al profesional de la
educacion le corresponde, con fundamento de eleccion técnica, decidir: si el
educando puede aprenderlos; si son coherentes con la representacion conceptual
de la intervencion educativa; si tienen fundamento teodrico, tecnologico y
praxico, segun el caso, en el conocimiento de la educacion para ser utilizados
como instrumento de la educacion; qué nivel de contenidos es adecuado en
un caso concreto, cudl es el método de ensefianza adecuado y qué destrezas,
habitos y actitudes, conocimientos y competencias educativas se pueden
desarrollar con la ensefianza de ese conocimiento. Es decir, el profesional de
la educacion domina los conocimientos tedricos, tecnologicos y praxicos del
area cultural que va a ensefiar, al nivel suficiente para ensefarlos; pero, como
profesional de la educacion, domina el conocimiento de la educacion que le
permite justificar y explicar la conversion de esos conocimientos de un area
cultural en objetivo o instrumento de la intervencion pedagdgica.

e) Desde el punto de vista de la competencia educativa, la clave del
conocimiento que es valido para educar no esta en el dominio de las areas
culturales, como si fuera el especialista de ese area cultural (artista, historiador,
quimico, u otros), sino en el dominio de la competencia pedagogica que le
capacita para ver y utilizar el contenido cultural como instrumento y meta
de accion educativa en un caso concreto, de manera tal que ese contenido

cultural sea utilizado como instrumento para desarrollar en cada educando el
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caracter y sentido propios del significado de ‘educacion’. El conocimiento de

la educacidn capacita al profesional de la educacion, por ejemplo, no sélo para

establecer el valor educativo de un contenido cultural y participar en el proceso
de decidir su conversion en fin o meta de un determinado nivel educativo,

sino también para establecer programas de intervencion ajustados a hechos y

decisiones pedagogicas que hagan efectiva la meta propuesta.

Hablar de conocimiento de la educacion no implica interrogarse directamente
acerca de los saberes de las areas culturales. Cuando hablamos de “el conocimiento
de la educacion”, es mas apropiado preguntarse por qué determinados conocimientos
se constituyen en meta o instrumento de la accion educativa o por qué es educable
la dimension cognitiva del hombre. Y asi como de los conocimientos de cada area
cultural podrian hablarnos, seglin el caso y con propiedad, el historiador, el geodgrafo, el
matematico, el fisico, el critico de arte, etc., porque son especialistas en cada una de esas
areas culturales, no cabe duda que responder adecuadamente a si tal o cual contenido
histérico, matematico, fisico, artistico, etc., debe constituirse en el contenido de la accidon
educativa que realizamos con un determinado sujeto, o a como cultivar su sentido critico,
exige interrogarse acerca de la educacion como objeto de conocimiento.

En el primer supuesto, los conocimientos -la historia, la matematica, la
fisica, etc.- son el objeto cientifico de estudio; en los dos casos del segundo supuesto,
la transmisién misma y la mejora de la capacidad de conocer se convierten en objeto
especifico de la reflexion cientifica en forma de Didactica y de Pedagogia cognitiva, segun
el caso. Y asi las cosas, el conocimiento como objeto de educacion exige la investigacion
de la educacidn, es decir, exige que la educacion se convierta en objeto de conocimiento,
bien como Pedagogia cognitiva o bien como Didactica, respectivamente, pero, ademas
de responder a por qué se produjo un determinado acontecimiento educativo y a como
se puede lograr un determinado acontecimiento educativo, hay que responder, también, a
como se justifica ese acontecimiento como acontecimiento educativo y esta es una cuestion
que so6lo se responde desde el conocimiento que tenemos del fendmeno educativo, en
tanto que se construye con el significado de ‘educacion’ desde la Pedagogia. Esa es la
pregunta desde la Pedagogia, no por mejorar nuestro modo de conocer, ni por mejorar
nuestro modo de ensefiar, sino la pregunta por la educacion misma desde conceptos con
significacidn intrinseca al ambito de conocimiento ‘educacion’. Conocer un area cultural
no es ensefiar, porque, como acabamos de ver, las competencias que se requieren en cada
caso son distintas y ensefiar no es educar, porque podemos afirmar que hay ensefianzas
que no educan, con fundamento en el significado propio de esos términos (Tourifidn,
2013b).
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Hay que asumir sin prejuicios que la pedagogia es conocimiento de la educacion
y este se obtiene de diversas formas, pero, en ultima instancia, ese conocimiento, por
principio de significacion, solo es valido si sirve para educar; es decir, para transformar
la informacién en conocimiento y este en educacion, desde conceptos con significacion
intrinseca al ambito de educacion. Por una parte, hay que saber en el sentido mas amplio
del término (sé qué, sé como y sé hacer); por otra parte, hay que ensefiar (que implica
otro tipo de saber distinto al de conocer las areas de experiencia cultural); y, por si eso
fuera poco, ademads, hay que educar, que implica, no sélo saber y ensefiar, sino también
dominar el caracter y sentido propios del significado de ‘educacion’, para aplicarlo a cada
area experiencia cultural con la que educamos. Cuando abordamos el area de experiencia
cultural desde la mirada pedagogica, nuestra preocupacion intelectual nos permite
distinguir entre “saber Historia”, “ensefiar Historia” y “educar con la Historia”, entendida
esta como una materia de area cultural que forma parte del curriculo junto con otras y se
ha convertido desde la Pedagogia en ambito de educacion (Tourifian, 2013c).

Si no confundimos conocimiento de areas culturales y conocimiento de la
educacion, ni es verdad que el profesor es un aprendiz de las areas culturales que enseia,
ni es verdad que necesariamente el que mas Arte sabe es el que mejor lo ensefia, ni es
verdad que el que mejor domine una destreza es el que mejor ensefia a otro a dominarla,
a menos que, tautolégicamente, digamos que la destreza que domina es la de ensefar,
ni es verdad que, cuando se ensefia, estamos utilizando siempre el contenido cultural
como instrumento de logro del caracter y sentido propio del significado de educacion,
porque enseflar no es educar. Es objetivo de la pedagogia transformar la informacién en
conocimiento y el conocimiento en educacion, construyendo ambitos de educacion desde
las diversas areas culturales, y precisamente por eso podemos decir que a la pedagogia
le corresponde valorar cada area cultural como educacion y construirla como “ambito de
educacion”.

Esto es asi, porque cada una de esas actividades requiere distintas
competencias y destrezas para su dominio, y la practica y perfeccion en una de ellas
no genera automaticamente el dominio de la otra. En rigor 16gico, hay que aceptar que
el conocimiento de la educacion es, pues, un conocimiento especializado que permite
al pedagogo explicar, interpretar y decidir la intervencion pedagogica adecuada al area
cultural que es objeto de ensefianza y educacion, seglin el caso (Tourifidn y Saez, 2015;
Tourifian, 2015).
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3. ELPUNTO DE PARTIDA HACIA LA DEFINICION REAL DE
EDUCACION ESTA EN EL USO COMUN DEL TERMINO Y EN LAS
ACTIVIDADES QUE SE REALIZAN

Por principio de significado, la definicion real nos exige, ademas de discernir
y definir, entender, o sea, nos exige saber en sentido pleno: 1) demostrar la necesidad
logica de unos caracteres o rasgos constitutivos, 2) razonar tedrica y practicamente sobre
sus principios y 3) calibrar la impresion de realidad que nos trasmiten. Por consiguiente,
tiene sentido afirmar que la indefinicion del significado es una fuente constante de
mala comprension y de consideraciones erréneas. Cuando el significado es ambiguo,
interpretamos mal a otras personas, a otras cosas y a nosotros mismos: por ambigiiedad,
distorsionamos y tergiversamos (Dewey, 1998, p. 140).

Desde la perspectiva de la definicion nominal y de la finalidad, vinculada a las
actividades, ‘educar’ es, basicamente, adquirir en el proceso de intervencion un conjunto
de conductas que capacitan al educando para decidir y realizar su proyecto personal de
vida y construirse a si mismo, utilizando la experiencia axioldgica para dar respuesta, de
acuerdo con la oportunidades, a las exigencias que se plantean en cada situacion; se trata
de que el educando adquiera conocimientos, actitudes y destrezas-habilidades-hébitos
que lo capacitan, desde cada actividad comilin interna: pensar, sentir afectivamente,
querer, elegir-hacer (operar), decidir-actuar (proyectar) y crear (construir simbolizando),
y desde cada actividad comin externa (juego, trabajo, estudio, profesion, investigacion y
relacién), para elegir, comprometerse, decidir y realizar sus proyectos, dando respuesta
de acuerdo con las oportunidades a las exigencias que se plantean en cada situacion
(Tourifidn, 2014a).

Desde la perspectiva de la definicion nominal y de la actividad, se afirma
que la actividad educativa es “educativa”, porque tiene la finalidad de educar y ajusta
el significado a los criterios de uso comun del término, igual que cualquier otra entidad
que se defina nominalmente y sea comprensible. Los criterios de uso comun del término
y los criterios vinculados a las actividades nos permiten discernir y vincular la definicion
a la finalidad: el concepto de educacion queda demarcado en la misma medida que se
cumplan los criterios de uso comun del término y se preserve la finalidad de educar. Pero

€s0 es necesario, aunque no es suficiente, si queremos hacer una definicion real.

3.1 El concepto de educacidn se vincula nominalmente a
criterios de uso comun del término

Hoy es frecuente escuchar frases que reflejan los usos mas comunes de
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educacion: ¢ Se ha pasado de moda la buena educacion?; ; Donde esta el civismo?; ; Donde
estd la cortesia?; ;Tiene alguna utilidad respetar las normas sociales?; La amabilidad
no se premia y no es habitual; ahora, mas que nunca, la ignorancia es muy osada y se
disculpa, como si fuera ingenuidad; no parece que esté formado; hay que darle un barniz,
hay que perfeccionarlo; este chico estd malcriado”. Todas esas frases inciden en las
manifestaciones mas tradicionales del uso comun de ‘educado’.

Las formas mas tradicionales que el uso comin hace del significado de
educacion proceden de nuestra experiencia colectiva histdrica y en muy diversos
autores y pasajes historicos encontramos argumentaciones que se han transmitido como
acervo cultural colectivo y forman parte de la experiencia y de la memoria colectiva
que identifica la educacion en los siguientes usos comunes: 1) la educacion es cortesia,
civismo y urbanidad; 2) la educacion es crianza material y espiritual; 3) la educacion es
perfeccionamiento; 4) la educacion es formacion (Tourinan, 2016a).

De manera sintética los criterios vinculados al uso del lenguaje comun se
agrupan en cuatro apartados: criterio de contenido axiologico, forma ética, uso formativo
y desarrollo equilibrado (Esteve, 2010, pp. 21-28; Peters, 1969 y 1979 Tourifidn, 2015):

a) Una accion educativa lo es, porque obedece a un criterio axiologico
de contenido: no calificamos de educativos a aquellos procesos en los que
aprendemos algo que va en contra de los valores, y esto quiere decir que
solo calificamos de educativo el aprendizaje de contenidos axiolégicamente
irreprochables. Defender algo como educativo, implica un juicio de valor
sobre el contenido que se utiliza. Si no se logra esto, estamos simplemente en
proceso de comunicacion, de ensefianza y de aprendizaje.

b) Una accién educativa lo es, porque obedece a un criterio ético de

forma: no consideramos educativo actuar sobre un educando sin que se respete
su libertad o su dignidad como persona. La intervencion educativa debe ser
moralmente irreprochable, debe respetar la dignidad y la libertad del educando,
porque es también agente de su propio desarrollo. Si no se logra esto, estamos
en proceso de instrumentalizacion

c) Una accién educativa lo es, porque obedece a un criterio formativo de

uso: no calificamos de educativos aquellos aprendizajes en los que el educando

repite algo que no entiende y que no sabe como usar. La accion educativa debe
ser formativa, debe hacer posible el desarrollo en el educando de algiin tipo de
esquema conceptual propio sobre lo que se le comunica. Si no se logra esto, no

educamos, solo estamos en fase de informacion, instruccion, entrenamiento y

adiestramiento memoristico.
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d) Una accion educativa lo es, porque obedece a un criterio de equilibrio
en el desarrollo: hablar de educacion exige que se consiga una personalidad
integrada sin que el desarrollo excesivo o unilateral de una de las areas de
experiencia produzca hombres y mujeres desequilibrados. El proceso
educativo reclama siempre resultados equilibrados. Tanto si hablamos de
formacion general, como de formacion especializada, hablamos de formacion
construida sobre el principio de educacion equilibrada en todos los ambitos
y dimensiones del desarrollo en los que estd presente. Si no se logra esto, no

educamos, estamos en fase de especialismo.

El concepto de Educacion se vincula nominalmente a criterio de
finalidad en las actividades

En el ambito del conocimiento de la educacion y desde la perspectiva de

la actividad, se puede mantener que las actividades que realizamos no son las que

determinan el significado real. Las mismas actividades que realizamos para educar se

realizan para otras muchas cosas, de manera que las actividades no identifican la accion

educativa. En la educacion se enseia, se convive, se comunica y se cuida, pero educar no

es cada una de esas cosas por separado, ni todas juntas:

Cualquier tipo de influencia no es educacion, porque, en caso contrario, influir
en una persona para que deje de hacer lo que tiene que hacer para educarse,
seria también educacion.

El hecho de que cualquier tipo de influencia no sea educacion, no anula ni
invalida la posibilidad de transformar cualquier tipo de influencia en un
proceso educativo. Nada impide logicamente que el educando, por si mismo y
a partir de la experiencia que otros le comunican (proceso de autoeducacion),
o por medio de las experiencias que otros le comunican (procesos de
heteroeducacion), pueda analizar con criterio fundado en el conocimiento de la
educacion esa influencia negativa y transformarla en un proceso de influencia
educativa. No es educativa la manipulacion o transmitir como verdadero un
conocimiento de un area cultural que la investigacion tedrica del area prueba
como falso. Sin embargo, si es educativo desenmascarar la manipulacion y
utilizar un conocimiento falso para probar su error y ejercitar las destrezas de
uso de los criterios tedricos de prueba.

El hecho de que cualquier tipo de influencia no sea educacion, pero pueda
transformarse en un proceso de influencia educativa, no anula ni invalida

la posibilidad de obtener resultados educativos por medio de procesos de
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influencia no orientados exclusivamente a finalidades educativas (procesos

informales).

Desde la perspectiva de las actividades, distinguir cualquier otro tipo de
influencia e influencias educativas, exige la valoracion pedagogica de diversos modos
de conducta, atendiendo al criterio de finalidad. Convivir no es educar, porque hay
convivencias que no se especifican y cualifican como educativas. Comunicar no es educar,
porque la comunicacion es siempre un proceso simbolico-fisico cuya finalidad es elicitar
el mensaje a que apunta el hablante y el hablante no apunta siempre a la educacion.
Cuidar no es educar, porque cuidamos para sanar y cuidamos para educar de manera
distinta; lo tnico comun entre ambos tipos de cuidado es la atencién moral al agente
que va a ser intervenido. Conocer un area cultural no es ensefiar, porque el conocimiento
puede estar separado de la accion y ensefiar no es educar, porque podemos afirmar que
hay ensefianzas que no educan, etc.

Desde una perspectiva descriptiva o expositiva que tenga presente las
condiciones enunciadas anteriormente, la finalidad de la educacion, es que el educando
adquiera conocimientos, actitudes y destrezas-habilidades-habitos que lo capacitan,
desde cada actividad interna (pensar, sentir, querer, operar, proyectar y crear) y externa
(juego, trabajo, estudio, profesion, investigacion y relacion), para elegir, comprometerse,
decidir y realizar sus proyectos, dando respuesta de acuerdo con las oportunidades a las
exigencias que se le plantean en cada situacion.

Desde la perspectiva de la finalidad, la educacion es valor, porque la finalidad
es un valor que se elige. Como valor, el objetivo fundamental de la educacion, como
tarea, es el desarrollo de destrezas, habitos, actitudes y conocimientos que capacitan a
las personas para elegir, comprometerse, decidir, realizar y relacionarse con los valores,
porque de lo que se trata en la tarea es de construir experiencia axiologica. Desde
esa misma perspectiva, el objetivo fundamental de /a educacion, como resultado, €S
la adquisicion en el proceso educativo de un conjunto de conductas que capacitan al
educando para elegir, comprometerse, decidir y realizar su proyecto personal de vida,
utilizando la experiencia axioldgica para dar respuesta, de acuerdo con la oportunidades,
a las exigencias que se plantean en cada situacion, porque, en definitiva, de lo que se trata,
respecto del rendimiento, es de utilizar la experiencia axioldgica como instrumento de
la construccidén de uno mismo y de formacion: es una actividad, en definitiva, orientada
a construirse a uno mismo y reconocerse con el otro en un entorno cultural diverso de
interaccion, por medio de los valores.

Llegados a este punto, podemos decir que la actividad educativa es “educativa”,
porque tiene la finalidad de educar y ajusta el significado a los criterios de uso comun del
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término, igual que cualquier otro objeto que se defina y sea comprensible. Pero en la
definicion real de educacion hay criterios que estan mas alla del uso comun y la finalidad
(Cuadro 1).

Cuadro 1: La accion educativa se ajusta al significado de educar

Fuente: Tourifian, 2015, p. 75. Elaboracién propia.

3.3. Hay que ir més alla del uso comin y de las actividades que
corresponden a la definicion nominal

El uso comtin del término educacién nos ayuda a configurar el concepto, de
manera que somos capaces de discernir entre lo que es educar y lo que parece y esto es
importante, porque, es posible que determinadas actividades parezcan educacion y sean
otra cosa. El analisis de las actividades nos ayuda a precisar mas; no sélo discernimos
(conocemos su aspecto y configuracion), sino que avanzamos hacia la definicion de los
rasgos propios de educacion. Ademas de saber que algo es educacion, hace falta poder
decir qué es educacion. Hay que saber lo que es una cosa a diferencia de otra que también
‘es’. Hay que explicar cada uno de los rasgos de la fisonomia de la cosa. Entonces, no

solo discernimos una cosa de su apariencia, lo que es, de lo que no es, sino que, ademas,
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circunscribimos con precision los limites donde la educacion empieza y termina, su
perfil unitario. Los criterios de uso comun del término y los criterios vinculados a las
actividades nos permiten discernir y vincular la definicion a la finalidad: el concepto de
educacion queda demarcado en la misma medida que se cumplan los criterios de uso
comun del término y se preserve la finalidad de educar (Tourinian, 2014a).

Pero nada de lo anterior nos permite establecer con certeza cuales sean las
finalidades concretas que tienen que ser vinculadas a lo que es el producto de la educacion
y a la orientacion formativa temporal de cada momento, ajustada a la condicion humana
individual, social, histérica y de especie. Ademas de discernir, conocer el aspecto,
hay que definir los rasgos propios de la educaciéon y hay que llegar a entenderlos en
su funcionamiento, porque saber qué es educacion es saber discernir, saber definir y
entender el concepto. Y esto exige ir mas alla del criterio de uso comtin del término y
del criterio de actividad como finalidad para entender los rasgos distintivos del caracter
de la educacion y del sentido de la educaciéon que cualifican y determinan en cada acto
educativo su significado real.

La etimologia y la sinonimia constituyen el ambito de las definiciones
nominales. En el ambito de las definiciones nominales somos capaces de alcanzar un
saber que nos permite discernir. Incluso podemos llegar a profundizar sobre los usos
estipulativos, descriptivos y programaticos de la definicion general (Scheffler, 1970). Pero
saber no es solo discernir; hay que llegar a definir realmente, buscando los rasgos que
nos permiten distinguir, lo que es, de lo que no es. El uso comun del término educacion
nos ayuda a configurar el concepto, de manera que somos capaces de discernir lo que es
educar, de lo que parece.

El analisis de las actividades nos ayuda a precisar mas: no so6lo discernimos
(conocemos su aspecto y configuracion), sino que avanzamos hacia la definicion de los
rasgos propios de educacion. Ademas de saber que algo es educacion, hace falta poder
decir qué es educacion. Hay que saber lo que es una cosa a diferencia de otra que ‘es’
también. Pero el andlisis de las actividades nos permite afirmar que las actividades que
realizamos en educacion no son las que determinan el significado real. Las mismas
actividades que realizamos para educar se realizan para otras muchas tareas. Tenemos
criterios de uso del término que nos permiten discernir, pero solo alcanzamos el espacio
de la definicion real, si nos adentramos en los rasgos que caracterizan la cosa a definir.
El camino de la definicion real se inicia en el analisis de las actividades que nos permite
preservar la finalidad, pero va mas alla.

En el contexto de la educacion, la practica totalidad de las definiciones del

término se mueven entre la definicién nominal (etimoldgica o sinonimica) y la vinculacioén
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a la finalidad de los usos del término. Es una practica frecuente definir partiendo de las
definiciones previas dadas por otros autores y extractar los rasgos que mejor se ajustan a
la posicion particular del contexto que queremos defender, como si fueran definiciones
expositivas o descriptivas. Muy diversos trabajos recopilan multiples definiciones de
educacion que se ajustan a esta forma de definir (Saez, 2007; Garcia Aretio, Ruiz Corbella
y Garcia Blanco, 2009).

Sin embargo este modo de actuar, ha dado lugar, unas veces, a un excesivo
formalismo en el contexto de la definicion, porque, a fuerza de buscar los significados de
uso comun que sean aceptados de manera general, estas definiciones no se comprometen
con las situaciones concretas no comunes y evitan entrar en relacion con los usos previos,
en particular. En otras ocasiones, dado que estas definiciones no tratan de conciliar o
confrontar las doctrinas de las multiples corrientes en torno los diversos significados
recopilados, sino que buscan destacar los rasgos que se consideran denotativos y
configuradores del concepto, la definiciéon acaba con frecuencia en un despreocupado
eclecticismo (Quintana, 1988, p. 51; Berlo, 1979, pp. 209-228). Si educar es transformar
la animalidad en humanidad, ;cuantas maneras tenemos de hacerlo?; si educar es dar
al cuerpo y al alma toda la perfeccion de que son susceptibles, ;como identificamos,
discernimos, definimos, creamos o desarrollamos esa perfeccion?; si la educacion
es perfeccionamiento intencional de las capacidades especificamente humanas, ;son
humanas todas las capacidades del hombre o hay algunas que son del hombre y no son
humanas y, por tanto, no tendrian que ver con la educacion?

Tenemos que ir mas alld de la definicion nominal: ademas de discernir,
conocer el aspecto, hay que definir los rasgos propios de la educacion y hay que llegar
a entenderlos en su funcionamiento. Y esto exige ir mas alla del criterio de uso comun
del término y del criterio de actividad como finalidad para entender los rasgos distintivos
del carécter de la educacion y del sentido de la educaciéon que cualifican y determinan
en cada acto educativo su significado real. Pero, lo cierto es que, una buena parte del
pensamiento pedagogico, en lugar de seguir este camino, se ha inclinado, por costumbre,
hacia el pensamiento metaforico, compatible con el pensamiento pedagdgico antinomico
(Mantovani, 1972).

El paso de la definicion nominal a la definicion real exige descubrir los rasgos
propios de la educacion y entenderlos en su funcionamiento. Hay que explicar cada uno
de los rasgos de la fisonomia de la cosa definida. Entonces, no solo discernimos una
cosa de su apariencia, lo que es de lo que no es, sino que, ademas, circunscribimos con
precision los limites donde la educacion empieza y termina, su perfil unitario, porque

saber qué es educacion no es solo saber discernir, sino también saber definir y entender el

34



EDUCAR CON LAS ARTES. PEDAGOGIA GENERAL Y APLICADA A LA CONSTRUCCION DE LAS ARTES COMO AMBITO DE EDUCACION

concepto (Tourifian, 2016a).

Tenemos que llegar a la definicion real, porque la verdad de cada cosa definible
se funda en el ser mismo de ella, en los rasgos que le son propios y la justifican como tales,
porque le confieren cardcter y sentido, determinacion y cualificacion, frente a cualquier
otra cosa que es y tiene las propiedades que le pertenecen por necesidad logica. Entender
no es solo ver el conjunto de rasgos que se ofrecen a quien contempla, sino justificarlos
como rasgos que previamente constituyen la cosa en cuestion; hay que entender por
qué esa cosa es asi y no de otra manera. Al saber las cosas de este modo, sabemos la
necesidad de que sean como son y, por tanto, por qué no son de otro modo. Al definir
rasgos y entenderlos, sabemos en sentido pleno: 1) demostramos la necesidad logica de
unos caracteres o rasgos constitutivos, 2) razonamos teodrica y practicamente sobre sus
principios y 3) calibramos la impresion de realidad que nos trasmiten (Zubiri, 1978, pp.
39-44).

Saber en sentido pleno es conocimiento con coherencia y sentido critico. Es
un saber proximo a la sabiduria que siempre requiere integracion personal de lo sabido.
Asumir la competencia de saber en sentido pleno ha obligado a pensar en nuevas
revisiones en el ambito de la investigacion de nuevos procesos y entornos de adquisicion
de conocimiento que se configuran como entornos personales de aprendizaje (Reig,
2012), compatibles con trayectorias personales de aprendizaje que orientan nuevas
teorias del ensenanza (Sztajn, Confrey, Wilson y Edington, 2012) y que sirven para crear
fondos de conocimiento personal (Gonzalez, Moll, y Amanti, 2005). Son aprendizajes
especificos que afectan a la capacidad cognitiva, al procesamiento de la informacion y a
la competencia socio y afectivo-emocional, en la perspectiva del aprendizaje situado y
significativo (Novak, 1998; Diaz Barriga, 2006; Polanyi, 1978; Ausubel, 1982).

Nada de la definicion nominal nos permite establecer con certeza cuales
sean las finalidades concretas que tienen que ser vinculadas a lo que es el producto
de la educacion y a la orientacion formativa temporal de cada momento, ajustada a la
condicion humana individual, social, histérica y de especie. Tampoco sabemos con
exactitud desde la definicion nominal cuales son los componentes estructurales de la
intervencion pedagogica, porque aquella no nos adentra en la complejidad objetual de la
educacion. Nada nos dice la definicion nominal sobre la capacidad de resolver problemas
teoricos y practicos de la accién educativa, porque no nos adentra en la capacidad de
resolucion de problemas del conocimiento de la educacion. Ninguna de esas cuestiones es
asunto simplemente deducible de manera directa desde la idea de finalidad. Tenemos que
construir la definicion real para atender al proceso educativo e implementarlo.

Desde la perspectiva de la definicion real, distinguir cualquier otro tipo de
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influencia e influencias educativas exige la valoracion pedagdgica de diversos modos
de conducta, atendiendo no solo a criterios de uso y finalidad, sino también a criterios
de significado interno al propio concepto y a principios derivados del conocimiento
de la educacion desde la perspectiva de los elementos estructurales de la intervencion
pedagdgica. En definitiva, hemos de construir el pensamiento que nos permita justificar
que la actividad educativa es “educativa”, porque: 1) se ajusta a los criterios de uso del
término, 2) cumple la finalidad de educar en sus actividades y 3) se ajusta al significado
real de esa accion, es decir se ajusta a los rasgos de caracter y sentido que le son propios,
igual que cualquier otra entidad que se defina y sea comprensible.

Pero, para poder afirmar que algo es realmente educativo y es educacion,
tenemos que preguntarnos:

e  Qué hacemos con todas las actividades para que se conviertan en educacion

e  Qué hacemos para que una actividad artistica sea educativa

e Qué hacemos para que un determinado contenido de area cultural sea
transformado de informacion en conocimiento y de conocimiento en educacion

e  Qué hacemos para que, en unos casos, ensefilemos un area cultural y, en otros
casos, eduquemos con el area cultural

e  Qué hacemos para transformar un area de experiencia cultural en un ambito
de educacion

e  Qué hacemos para construir un ambito educativo integrado en la arquitectura
curricular.

Tenemos que avanzar desde discernir, conocer el aspecto, a definir los
rasgos propios de educacion y a entenderlos en su funcionamiento, porque saber qué
es educacion es discernir, definir y entender. Todas las educaciones especificadas, son
adjetivaciones de educacion, son adjetivamente matematica, ambiental, intelectual, fisica,
afectiva, profesional, virtual, etc.), pero todas ellas son educaciones, porque todas ellas
son, genéricamente-sustantivamente, educacion y eso quiere decir que tienen en comun
los rasgos propios que determinan y cualifican una accién como educacién y, en cada caso
se ejecuta como accion educativa concreta y programada que tiene en cuenta todos y cada
uno de los elementos estructurales de la intervencion pedagogica.

Desde el punto de vista de la definicion real, “educar” exige hablar de educacion,
atendiendo a rasgos distintivos del caracter de la educacion y del sentido de la educacion
que determinan y cualifican en cada proceso educativo su significado real. En tanto que
proceso, Educar es realizar el significado de la educacion en cualquier ambito educativo,
desarrollando las dimensiones generales de intervencion y las competencias adecuadas,

las capacidades especificas y las disposiciones basicas de cada educando para el logro de
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conocimientos, actitudes y destrezas-habilidades-habitos relativos a las finalidades de la
educacion y a los valores guia derivados de las mismas en cada actividad interna y externa
del educando, utilizando para ello los medios internos y externos convenientes a cada

actividad, de acuerdo con las oportunidades (Cuadro 2).

Cuadro 2: Extension del significado de educacion en la definicion real

Fuente: Tourinan, 2015, p.75.
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Desde el punto de vista de la definicion real de educacion, tenemos que avanzar
en el conocimiento de todos estos rasgos distintivos y tiene sentido preguntarse donde
estd la educacion y como llegamos al conocimiento de sus rasgos distintivos, porque
hay que ir mas alla de la etimologia, de la sinonimia y de la finalidad, para alcanzar el
significado real y poder establecer principios de educacion que, vinculados al caracter
y al sentido inherentes al significado de educacion, fundamentan las finalidades de la
educacion, y principios de intervencion que, vinculados a los elementos estructurales de
la intervencion pedagdgica, fundamentan la accion (Tourifian, 2016a).

El caracter propio del significado de ‘educacion’ proviene, como vamos a ver
en los epigrafes siguientes, de la complejidad objetual de ‘educacion’ y la complejidad
objetual, que nace de la propia diversidad de la actividad del hombre en la accion
educativa, puede sistematizarse desde los ejes que determinan los rasgos de caracter de
la educacion. El sentido, que pertenece al significado de ‘educacion’, se infiere de la
vinculacion entre el yo, el otro y lo otro en cada acto educativo y cualifica el significado,
atendiendo a categorias conceptuales de espacio, tiempo, género y diferencia especifica.
Desde la perspectiva del caracter y del sentido, se dice que toda accioén educativa es de
caracter axiologico, personal, patrimonial, integral, gnoseologico y espiritual y que toda
accion educativa tiene, al mismo tiempo, sentido territorial, durable, cultural y formativo
(Tourifan, 2015).

Justamente porque se puede desarrollar un sistema conceptual en educacion
basado en su definicion real, la Pedagogia desarrolla principios de educacion, ajustados
a los rasgos de caracter y sentido de educacion, y principios de intervencion, ajustados a
los elementos estructurales de la intervencion.

Este razonamiento nos sitiia ante el reto de ir mas alld de la definicion nominal
y de la actividad con finalidad: ademas de discernir (conocer el aspecto), hay que definir
los rasgos propios de la educacion y hay que llegar a entenderlos en su funcionamiento.
Y esto exige ir mas alla del criterio de uso comun del término y del criterio de actividad
como finalidad para entender los rasgos distintivos del caracter de la educacion y del
sentido de la educacion que cualifican y determinan en cada acto educativo su significado
realmente. Hay que avanzar en este reto desde los rasgos de caracter y sentido de la
educacion que determinan y cualifican su significado, igual que se hace en cualquier otra

ciencia con la definicion de su objeto.

4. ELSIGNIFICADO DE ‘EDUCACION’ COMO CONFLUENCIA DE
CRITERIOS DE DEFINICION

Ademas de la etimologia y la sinonimia propias de la definicion nominal de un
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término que nos permiten llegar a definiciones de uso comun y a distinguir la actividad
por su finalidad, tenemos que llegar con el conocimiento de la educacion al caracter y al
sentido de la educacion, que son los dos elementos que integran el significado desde la
perspectiva de la definicion real de ‘educacion’. El caracter determina el significado, el
sentido lo cualifica. El concepto clasico de naturaleza de la educacion se identifica con
el concepto de caracter que yo estoy manejando, pero, en sentido amplio, de modo de
ser o actuar de las cosas una vez producidas o nacidas, el concepto de naturaleza de la
educacion implica el caracter y el sentido, inherentes al significado de “educacion”, que
no se confunde con las materias escolares de estudio derivadas de las areas culturales
consolidadas en cada momento historico (Tourifian, 2015).

El significado real de educacion es confluencia de caracter y sentido. El
cardacter es el rasgo distintivo o conjunto de caracteristicas que determinan a algo como
lo que es. El caracter de la educacion es su determinacion, lo que la determina. El caracter
nace de la complejidad del objeto ‘educacion’. La complejidad objetual es la propiedad
de la investigacion pedagogica que nos hace mantener con realismo la vinculacion de la
condicion humana individual, social, histdrica y de especie con el objeto ‘educacion’, y
atender a las caracteristicas propias de este, cuyas relaciones hacen posible identificar
sus rasgos internos determinantes (de caracter) y afrontar cada intervenciéon como
conocimiento y acciéon y como vinculacion entre valor, eleccion, obligacion, decision,
sentimiento, pensamiento y creacion. Las relaciones que se establecen entre esos
elementos hacen posible identificar los rasgos internos determinantes (de caracter) de la
educacion. Lo que determina a ‘educacion’ nace de la complejidad objetual de educacion
y a su vez la complejidad nace de la diversidad de la actividad; intervenimos por medio
de la actividad para lograr actividad educada y esto quiere decir que pasamos del
conocimiento a la accion para formar la condicion humana individual, social, historica
y de especie, atendiendo a las caracteristicas propias del objeto ‘educacion’, que hacen
posible identificar sus rasgos internos determinantes (de caracter). La actividad es el pilar
central de la complejidad del objeto ‘educacion’ que exige resolver en cada caso concreto
de actuacion las relaciones entre valor, eleccion, obligacion, decision, sentimiento,
pensamiento y creacion que son propias de la actividad.

Es posible defender y entender la complejidad del objeto educacion atendiendo
a tres condiciones que fundamentan los rasgos de caracter de la educacion (Cuadro 3):

e La condicién fundamentante del valor en la diversidad de la actividad del
hombre
e Ladoble condicion de agente actor y autor en cada persona cuando se interviene

por medio de la actividad para lograr actividad educada
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e La doble condicion de conocimiento y accion para la intervencion educativa.

Cuadro 3: Complejidad objetual de ‘educacion’ que fundamenta rasgos de cardcter

Fuente: Tourifian, 2015, p. 108.

El sentido de la educacion es lo que la cualifica; es la especifica perspectiva de
enfoque o cualificacion, atendiendo a la vinculacion que se establece entre el yo, el otro
y lo otro en cada acto educativo.

En el debate pedagdgico hablamos de educacion intelectual, afectiva, volitiva,
operativa-intencional, proyectiva-moral y creativa. Hablamos también de educacion
ritmica, verbal, lingiliistica, matematica y audiovisual-virtual. Hablamos, ademas, de
educacion religiosa, ambiental, cientifico-natural y socio-histérica. Cada uno de estos

tres modos de hablar, refleja en particular un modo distinto de abordar la educacion: en
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el primer caso, hablamos de la pedagogia de las dimensiones generales de intervencion;
en el segundo caso, hablamos de la pedagogia de las formas de expresion; en el tercer
caso, hablamos de la pedagogia de las areas de experiencia. Las formas de expresion y las
areas de experiencia constituyen ambitos de educacion y son susceptibles de intervencion
pedagdgica. Cadauno de estos ambitos puede ser desarrollado atendiendo a las dimensiones
generales de intervencion, desde una determinada perspectiva de orientacion o finalidad
cualificadora. La educacion puede tener sentidos filosoficos diversos: puede ser humanista,
localista, globalista, nacionalista, comunitarista, asimilacionista, multiculturalista,
interculturalista, intelectualista, relativista, laicista, etcétera (Carr, 2014). Pero, cuando
hablamos del sentido como caracteristica del significado de educacion, queremos referirnos
a una cualificacion propia del significado de educacion, vinculada a la relacion entre el
yo, el otro y lo otro en cada acto educativo, atendiendo a las categorias clasificatorias de
espacio, tiempo, género y diferencia especifica. Desde esta perspectiva, cualquier accion
educativa, sea humanista, socialista, etc., tendra sentido territorial, duradero, cultural y
formativo, tendra el sentido pedagogico inherente al significado de educacion.

Cuando hablamos de sentido pedagdgico “cultural”, por ejemplo, no estamos
hablando de una dimension general de intervencion, ni de uno de los ambitos de
la educacién vinculados a formas de expresion y areas experiencia, ni de uno de los
sentidos filosoficos atribuibles a la educacion desde la perspectiva de las finalidades.
Cuando hablamos de sentido pedagdgico “cultural”, estamos pensando en un rasgo
cualificador, que es propio del significado de educacion y que se integra en la orientacion
formativa temporal para la condicion humana individual, social, histérica y de especie.
Toda educacion tiene, por principio de significado, sentido cultural, territorial, duradero
y formativo. Hablamos del sentido pedagogico inherente al significado de educacion,
porque nace de los rasgos que cualifican el significado de educacion como relacion entre
el yo, el otro y lo otro en tanto que interaccion en condiciones de espacio, tiempo, género

y diferencia especifica (Cuadro 4).
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Cuadro 4: Sentido pedagdgico de educacion derivado de la vinculacion establecida
entre el yo, el otro y lo otro en cada acto educativo y que cualifica el significado desde

las categorias conceptuales de espacio, tiempo, género y diferencia especifica

Fuente: Tourifidn, 2015, p. 153. Elaboracién propia.

Desde la perspectiva de la definicion real, la educacion se configura como
una tarea y un rendimiento orientado a desarrollar experiencia valiosa y conseguir el
uso de las formas de expresion mas adecuadas para ella, con objeto de imprimir en la

educacion, en cada intervencion pedagogica, el cardcter que determina el significado de
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educacion desde la complejidad objetual propia de la actividad comn interna y el sentido
que cualifica el significado de la educacion, desde la vinculacion que se establece entre
el yo, el otro y lo otro en cada acto educativo, atendiendo a las categorias conceptuales
de espacio, tiempo, género y diferencia especifica. Al yo, en tanto que singularidad
individualizada, hay que formarlo en todos los rasgos de caracter inherentes al significado
de la educacion. Al yo, en relacion con el otro y lo otro, hay que formarlo en los rasgos de
sentido inherentes al significado de educacion.

Desde la perspectiva de la definicion real, cualquier acto de significado
educativo tiene que realizarse ajustdndose a las determinaciones y cualificaciones que
corresponden al significado real de educacion. Toda educacion debe ajustarse al caracter
y al sentido. La educacion matematica, la educacion quimica, la educacion fisica, la
educacion literaria, la educacion artistica, la educacion moral, la educacion ciudadana,
etcétera, son educacidon porque, primariamente, cumplen las condiciones de caracter y
sentido propias del significado de “educacion”. Pero no toda educacion tiene que ser
matematica, para ser educacion. Sustantividad y adjetividad deben ser respetadas en el
significado de educacion.

Desde la perspectiva de la definicion real podemos decir que toda educacion
tiene que ser personal (que es rasgo de caracter, determinante, y derivado de la
complejidad objetual de ‘educacion’), pero no necesariamente es de matematicas o de
fisica o de literatura o de artes y, al mismo tiempo, tiene sentido decir que toda educacion
matematica, fisica, artistica o literaria, atendiendo a la vinculacion que se establece entre
el yo, el otro y lo otro en cada acto educativo, debe pensarse como educacion con sentido
territorial, temporal, cultural y formativo.

Desde la perspectiva de la definicion real, en cada intervencion, se manifiesta
el significado de la educacion, como confluencia de caracter y sentido, que son los rasgos
internos que determinan y cualifican el significado. Pero ademads, en cada intervencion
se manifiesta el conjunto de condiciones derivadas de los criterios de uso y actividad
finalista que completan la definicion, desde el punto de vista nominal. Asi las cosas, el
significado de ‘educacion’ exige la confluencia de definicién nominal y real, de manera
que se ajuste cada actividad a criterios de uso, finalidad y de rasgos de caracter y sentido

propios del término ‘educacion’ (Cuadro 5).
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Cuadro 5: Significado de educacion como confluencia

de criterios de definicion

Fuente: Tourinan, 2014a, p. 651.
Atendiendo a la definicion nominal y real, podemos decir que educar es, en

tanto que actividad, una actividad especificada; no es cualquier actividad, si bien cualquier

actividad puede ser transformada en una actividad educativa, si conseguimos que cumpla
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los criterios uso comun, de finalidad y de significado real. La actividad educativa, para
serlo, requiere el cumplimiento de las condiciones de caracter de la educacion (axiologico,
personal, patrimonial, integral, gnoseoldgico y espiritual) y las condiciones de sentido de
la educacion (territorial, duradera, de diversidad cultural y especificamente formativa),
asi como los criterios de uso y finalidad.

5. EL CONCEPTO DE ‘EDUCACION’ COMO CONFLUENCIA DE
SIGNIFICADO Y ORIENTACION FORMATIVA TEMPORAL

Desde el punto de vista del conocimiento de la educacion, resulta itil distinguir
dos tipos de finalidades:

e  Finalidades intrinsecas, porque se deciden en el sistema y su contenido
es conocimiento de la educacion en el sentido de las decisiones técnicas
vinculadas a los rasgos propios del significado de la educacion.

e  Finalidades extrinsecas porque, si bien se deciden en el sistema con el
amparo del conocimiento de la educacion valioso, su contenido es contenido
socio-cultural legitimado praxicamente como bueno para la educacion en un
momento y lugar socio-histérico concreto, en el sentido de las decisiones
praxicas (morales y politicas).

Ambos tipos de finalidades estan sometidas al caracter histdrico. Pero su origen
es distinto, por el tipo de discurso que lo justifica; en un caso decimos que el hombre
debe expresarse histdrica y literariamente, por ejemplo, para estar educado en esta época
(finalidad extrinseca) y en el otro decimos hay que desarrollar sentido critico, porque sin
¢l, el hombre no podra educarse (finalidad intrinseca, propia de la actividad interna del
educando identificada como “pensar”). En el primer caso, el hombre estara mas o menos
educado, segun en qué areas sepa expresarse; en el segundo caso, el hombre, si no tiene
sentido critico formado, no tendra educacion, porque el criterio y la racionalidad son
rasgos de necesidad logica respecto del concepto ‘educacion’, vinculados al caracter de
la educacion.

Parece razonable afirmar que una manera de diferenciar las finalidades
intrinsecas y extrinsecas consiste en distinguir “necesidad logica de algo” (;Qué es lo
que hace que algo sea educacion?, -criterios y rasgos de significado que determinan
y cualifican como educacion) y “expectativas socio-culturales dirigidas al sistema
educacion” que expresan lo que la sociedad espera de la educacion. Necesidad logica y
expectativa se integran en la “orientacion formativa temporal de la condicion humana”,
individual, social, histérica y de especie, en un momento concreto (/cual es el hombre

educado de cada época?). En ambos casos debemos fundamentar nuestra decision de
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determinacion de finalidades, apelando al significado de la educacion (Tourifian, 2012b).

Ast las cosas, se confirma una vez mas en este discurso que los conocimientos
teoricos, tecnoldgicos y praxicos (de la Literatura, la Historia, la Filosofia, la experiencia
de vida, la Moral, las costumbres, etc.,) de las diversas areas culturales que se constituyen
en objetivo de conocimiento en la ensefianza, no los crean los profesionales de la
educacion con su conocimiento especializado (conocimiento de la educacion); son los
especialistas de cada una de esas areas los que los crean y pueden convertirse en metas
social y moralmente legitimadas en esa sociedad. Justamente por eso, son candidato a
meta de la educacion. Si ademas de estar legitimados social y moralmente, son elegidos
porque se justifican desde los criterios y rasgos propios del significado de ‘educacion’,
pasan a ser, no candidato a meta educativa, sino efectiva finalidad extrinseca.

Las finalidades intrinsecas, por su parte, son las que se deciden en el sistema y
su contenido es conocimiento de la educacion. La validez de sus enunciados no procede
sin mas de su caracter social y moralmente deseable, o de su validez en un area cultural,
sino de las pruebas especificas del ambito, es decir, a partir del significado que se les
atribuye a los enunciados desde el sistema conceptual elaborado con el conocimiento de
la educacion.

Este mismo discurso exige, por coherencia, reconocer que hay un determinado
tipo de metas (extrinsecas) que tienen un caracter historico y variable, sometido a la
propia evolucién de lo socialmente deseable y al crecimiento del area cultural concreta
a que pertenece (hoy no se ensefian las matematicas de hace afios, ni se les da el mismo
valor dentro del curriculum escolar; hoy no se ensefian las mismas ‘costumbres’ que hace
afios, etc.). Hablamos aqui de los conocimientos de las disciplinas de areas culturales que
forman parte de la educacion.

Ademas, hay otras finalidades, intrinsecas, que tienen un caracter historico y
variable sometido a la propia evolucion del conocimiento de la educacién. Hablamos
aqui de conocimientos de la educacion derivados de la educacién como objeto de
conocimiento.

Podemos decir que las finalidades intrinsecas se conocen frecuentemente
como metas pedagogicas, son finalidades vinculadas al proyecto educativo y nacen del
conocimiento de la educacion. Las finalidades extrinsecas se conocen genéricamente -a
falta de un nombre mas especifico- como metas educativas. Las primeras se identifican
con lo propio de los criterios de significado que hacen posible que algo sea ‘educacion’
y no otra cosa; las segundas de identifican con la orientacion socio-historica de la
educacion, con lo que la sociedad espera de la educacion. Ambas finalidades se integran
en la orientacion de la respuesta formativa temporal para la condicion humana en cada
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época, sin contradiccion con el significado de educacion (Touriian, 2015).

La orientacion formativa temporal para la condicion humana, es el modelo
o patron educativo de esa sociedad (el tipo de personas que queremos hacer con
la formacion que les damos en un determinado momento historico). Por medio de la
intervencion, transformamos en educacién el conocimiento de areas culturales, en cada
ambito de educacion que construimos.

La orientacion formativa temporal integra el contenido de la educacion y
permite concretar y diferenciar la respuesta educativa correspondiente en cada territorio
a cuestiones centrales y complementarias del concepto de educacion, respecto de lo
permanente y lo cambiante, lo esencial y lo existencial, lo estructural y lo funcional, lo
que corresponde al ser o al devenir de la educacidon en cada momento socio-historico
concreto que se plasma en la arquitectura curricular y en los ambitos de educacion que
construimos (Cuadro 6).

Cuadro 6: Concepto de educacion como confluencia de significado

y orientacion formativa temporal

Fuente: Tourifian, 2014a, p. 656.
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Toda orientacion formativa temporal conjuga tradicion e innovacion, el
cultivo de lo personal y el compromiso con la grandeza de miras, porque ese es el marco
en el que se mueven los fines de la educacion que nacen de las expectativas sociales
dirigidas al sistema. Se conjuga tradicién e innovacidn (a veces, enmascarado en los
términos modernidad y progreso), no por puro capricho particular del politico de turno,
sino porque, asumiendo el caracter de responsabilidad compartida en la educacion, todos
reconocen participativamente que, a la hora de definir el humano que queremos formar,
ni todo en la tradicidn es rechazable, ni solo las innovaciones responden al conocimiento
que debe conservarse. Se conjuga el cultivo de lo personal y la grandeza de miras, porque
la educacion, entendida en su sentido pleno, no alcanza su objetivo con desarrollar un
hombre capaz de valerse por si mismo y para si mismo. Ademas, debe entenderse que este
nucleo personal no estard conseguido mientras que la educacion no salvaguarde y cultive
en cada educando el sentido de la relacion con el otro y lo otro, es decir el sentido social
de la diversidad y la identidad en los espacios de convivencia, lo cual implica llegar a
asumir el compromiso con los principales derechos y obligaciones que como ciudadanos
y como miembros de la comunidad deben cumplirse en el marco legal territorializado. La
orientacion formativa temporal responde al significado de educacion y a las expectativas
sociales dirigidas al sistema en forma de cumplimiento de las funciones que se le
atribuyen, en tanto que la educacion es factor de desarrollo social.

Los distintos modos de abordar la educacion desde la perspectiva del
conocimiento pedagogico, permiten hablar siempre de ella como un valor elegido con
finalidad educativa (Tourifian, 2015; Reboul, 1972 y 1999; Peters, 1969, 1979, 1982;
Quintana, 2009; Marina, 2009; Haidt, 2006; Gervilla, 2000; Colom, 2013 Ortega, 2004
y 2013). Desde el punto de vista de la intervencion, la educacioén estd comprometida
con finalidades extrinsecas o metas educativas y con finalidades intrinsecas o metas
pedagdgicas para lograr en la intervencion el cumplimiento de exigencias logicas del
significado de la educacion que determinan y cualifican destrezas, habitos, actitudes,
conocimientos y competencias como de valor educativo reconocido para construirse a
uno mismo, o lo que es lo mismo, para educarse.

De la complejidad objetual de ‘educacion’ nace el caracter de la educacion.
De la vinculaciéon que se establece entre el yo, el otro y lo otro en cada acto educativo
nace el sentido de la educacion. De la confluencia en las materias escolares del
significado (caracter y sentido) de ‘educacion’ y de las areas culturales formativas surge
la orientaciéon formativa temporal para la condicion humana, ajustada a criterios de
significado de ‘educacion’. Esta orientacion formativa temporal esta elaborada a partir
de la singularidad de las situaciones, del conocimiento de la educacion generado, del
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avance de las areas culturales y de la pertinencia y relevancia de los valores vigentes
dentro de una determinada sociedad. Las materias escolares se agrupan en la arquitectura
curricular, atendiendo a los niveles del sistema educativo, respetando los criterios y
rasgos de definicion nominal y real de educacion y, desde areas culturales consolidadas
y transformadas en ambitos de educacion, la orientacion formativa temporal para la
condicion humana oferta el patron, modelo educativo en cada sociedad concreta, en el
marco de identidad, diversidad y territorialidad.

Por medio de las materias escolares, la orientacion formativa se aplica y se
nutre desde estratos de pensamiento, derivados de diversas areas culturales y variada
condicion, que van desde el humanismo al comunitarismo, desde el nacionalismo al
individualismo, de la ética a la estética, de la moral a la religion, de la filosofia a la ciencia,
de lo antropolégico a lo cultural y asi sucesivamente. La educacién no se confunde, ni
se identifica con esos estratos necesariamente, porque el significado de la educacién es
especifico, distinto y propio de ese ambito de realidad que es la educacion y ajustado a
definicidon nominal y real. La educacion, tendra orientacion formativa temporal en la politica
educativa de perfil socialista, humanista, comunitario, laico, confesional, aconfesional,
etc., segun sea el momento historico y atendiendo a la mayor o menor preponderancia de
un determinado tipo de mentalidad ciudadana; son los sentidos filosdficos de la educacion
vinculados a expectativas sociales (Pring, 2014). Pero, ademas, en todos esos casos la
educacion es educacion sustantivamente y por ello mantiene -tiene que mantener, so pena
de perder su condicion propia- coherencia con el significado de educacion, con los rasgos
de caracter y sentido que son inherentes al significado de ‘educacioén’. De este modo, la
educacion podra ser socialista, humanista, etc., pero solo sera necesariamente educacion,
si cumple las condiciones de caracter y sentido propias del significado: toda educacion es
educacion, porque tiene caracter axiologico, personal, patrimonial, integral, gnoseologico
y espiritual y porque tiene sentido territorial, duradero, cultural y formativo en cada una
de sus acciones. De este modo la accioén educativa no dejara de ser educacion y no se
convertird en canal propagandistico de las ideas politicas del grupo dominante.

Y esto es asi, porque, en concepto, la educacion es un proceso de maduracion
y aprendizaje que implica realizar el significado de la educacion en cualquier ambito
educativo. En tanto que proceso, como ya hemos dicho, Educar es realizar el significado
de la educacion en cualquier &mbito educativo, desarrollando las dimensiones generales
de intervencidon y las competencias adecuadas, las capacidades especificas y las
disposiciones basicas de cada educando para el logro de conocimientos, actitudes y
destrezas-habilidades-habitos relativos a las finalidades de la educacion y a los valores

guia derivados de las mismas en cada actividad interna y externa del educando, utilizando
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para ello los medios internos y externos convenientes a cada actividad, de acuerdo con
las oportunidades. No por otra cosa, sino por esta, decimos que, la educacion es Uso y
construccion de experiencia axiologica para decidir y realizar un proyecto personal de
vida, dando respuesta de acuerdo con la oportunidades a las exigencias que se plantean
en cada situacion; es una actividad, en definitiva, orientada a construirse a uno mismo y
reconocerse con el otro y lo otro en un entorno cultural diverso de interaccion, por medio

de los valores que hay que elegir, comprometerse, decidir y realizar.

6. TRANSFORMAR AREAS CULTURALES EN AMBITOS DE
EDUCACION ES LA ENCRUCIJADA DE LAARQUITECTURA
CURRICULAR EN EL SISTEMA EDUCATIVO

En el epigrafe 2 de este capitulo se justifica que conocer un area cultural no
es ensefar y enseflar no es educar, porque el conocimiento puede estar separado de la
accion y porque podemos afirmar que hay ensefianzas que no educan, con fundamento en
el significado propio de esos términos. Cuando hablamos de la educaciéon como objeto
de conocimiento, es mas apropiado preguntarse por qué determinados conocimientos
se constituyen en meta e instrumento de la accién educativa, o por qué es educable la
dimension cognitiva del hombre. Y asi como de los conocimientos de cada area cultural
podrian hablarnos segun el caso y con propiedad el historiador, el gedgrafo, el matematico,
el fisico, etc., en tanto que especialistas de cada una de esas areas de conocimiento,
no me cabe ninguna duda de que responder adecuadamente a si tal o cual contenido
historico, matematico, fisico, etc., debe constituirse en el contenido de la accion educativa
que realizamos con un determinado sujeto, o a como cultivar su sentido critico, exige
interrogarse acerca de la educacion como objeto de conocimiento. En el primer supuesto,
los conocimientos -la historia, la matematica, la fisica, etc.- son el objeto cientifico de
estudio; en los dos casos del segundo supuesto, la mejora de la capacidad de conocer y la
transmision misma se convierten en objeto especifico de la reflexion cientifica en forma
de Pedagogia cognitiva y de Didactica , segtn el caso.

Por consiguiente, el conocimiento como objeto de educacion exige la
investigacion de la educacion, es decir, exige que la educacion se convierta en objeto de
conocimiento, bien como Pedagogia cognitiva o bien como Didactica, respectivamente,
pero, ademas de responder a por qué se produjo un determinado acontecimiento
educativo y a como se puede lograr un determinado acontecimiento educativo, hay que
responder a como se justifica ese acontecimiento como acontecimiento educativo y esta
es una cuestion que sélo se responde desde el conocimiento que tenemos del fendmeno

educativo, en tanto que el acontecimiento se construya, desde la Pedagogia, ajustado a
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criterios nominales y reales de significado. Esa es la pregunta desde la Pedagogia, no
por mejorar nuestro modo de conocer, ni por mejorar nuestro modo de ensefiar, sino la
pregunta por la educacion misma desde conceptos con significacion intrinseca al ambito
de conocimiento “educacion”. Esa es la perspectiva desde la Pedagogia.

Educar, es basicamente desarrollar en cada persona los valores derivados del
caracter y sentido inherentes al significado del concepto “educacion” y utilizar las areas
culturales para generar en los educandos destrezas, habitos, actitudes, conocimientos y
competencias que los capacitan para decidir y realizar su proyecto de vida personal y
construirse a si mismos, sin perjuicio de la posibilidad de abordar ademas el area cultural
como manifestacion de nuestra creatividad cultural y como area cognoscible, ensefiable,
investigable y realizable. Educar con un area cultural no es lo mismo que conocer un area
cultural, ensefiar un area cultural o mejorar nuestra capacidad cognitiva aplicada a un area
cultural.

Por lo que ya sabemos, y pensando en la ensefianza de un area cultural, podemos
decir que los conocimientos teoricos, tecnologicos y praxicos de las diversas areas
culturales que se constituyen en objetivo de conocimiento en la ensefianza (la Literatura,
la Historia, la Filosofia, la experiencia de vida, la Moral, las costumbres, las Artes,
etc.) no los crean los profesionales de la educacion con su conocimiento especializado
(conocimiento de la educacion); son los especialistas de cada una de esas areas los que
los crean. Pero la validez de su uso como instrumento y meta de la accidon educativa no
procede sin mas de su validez fijada en el area cultural correspondiente, sino que esta
condicionada por las pruebas especificas de la Pedagogia, es decir, condicionados en su
uso y significado educativo por el sistema conceptual elaborado con el conocimiento de
la educacion, que fundamenta la mirada pedagogica.

Defendemos que el conocimiento de la educacion fundamenta la mirada
pedagdgica y hace factible la comprension de educar como una tarea impregnada de
la finalidad y el significado de ‘educacion’y como el resultado de establecer la relacion
entre contenido de drea cultural y educacion con criterio pedagogico en cada ambito de
educacion construido.

Todo profesional en su ambito de intervencioén tiene mirada especializada;
hace la vision critica de su método y de sus actos, atendiendo a criterios de significado
de lo que hace y a criterios de intervencion que realiza. Un profesional que tiene mirada
especializada es competente para decir: este hueso debemos tratarlo asi, esta pared debe
reforzarse de este modo, esta intervencidn salié mal por esto o por aquello, etcétera, segiin
cual sea su profesion. Ahora bien, el profesional no solo tiene la vision critica de su método

y de sus actos; ademas de mirada especializada, tiene que tener mentalidad especifica:
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piensa el problema a resolver desde un determinado enfoque y sabe la viabilidad de su
accion; piensa en su accion de manera especifica, porque conoce la relacion entre la teoria
y la practica (Tourifian, 2017).

El profesional con mirada especializada no confunde problemas de salud, con
problemas de relacion social, con problemas de historia, etcétera. El profesional tiene
mirada especializada de socidlogo, médico, psicologo, historiador, pedagogo, etc. Y
tiene, ademas, mentalidad especifica de su area de intervencion y por eso es competente
para decir, segun el caso: esto no es una intervencion viable desde el punto de vista
clinico y de la salud; esto no es una cuestion historica relevante; ahi no procede colocar
la viga maestra; etcétera. El profesional que tiene mentalidad especifica responde a
esas cuestiones, porque tiene conocimiento especifico de la accion propia de su area de
intervencion, sabe cudl es la capacidad de resolucidon de problemas que se le atribuye a
su conocimiento y domina la relacion de la teoria y la practica en su ambito (Tourifian,
2017).

Si no nos olvidamos de que la educacion es un ambito de realidad susceptible
de ser conocido de diversas formas (racionalidad cientifico-tecnoldgica, racionalidad
praxica -moral y politica-, racionalidad literaria y artistica, etc.), que tienen sus conceptos
distintivos, sus peculiares modos de prueba y su particular modo de respuesta a los
niveles epistemoldgicos teoria, tecnologia y practica, dentro del marco de las corrientes
de conocimiento de la educacion, estamos en condiciones de entender que cada corriente
tiene una capacidad especifica de resolver problemas de educacion, porque hacer
teoria tecnologia y practica desde las diversas formas de conocimiento que se ajustan
a la complejidad objetual de “educacion”, obteniendo conocimiento para la practica
educativa, varia segin el marco de cada corriente: no es lo mismo pensar la educacion
como un objeto de estudio genuino con conceptos que tienen significacion intrinseca al
ambito “educacion”, que entender la educacion como un objeto de estudio que se resuelve
en conceptos de las disciplinas generadoras o que concebirla como una actividad practica.
Hay que construir la mirada pedagogica y la Pedagogia no puede desatender ese reto, so

pena de perder su sustantividad y abdicar de su identidad.

6.1. El conocimiento de la educacion fundamenta la mirada
pedagégica especializada y la mentalidad pedagégica especifica de
la intervencion

Si este discurso es correcto, tal como he dicho en el epigrafe 2, es posible
hablar y distinguir conocimientos de dreas culturales Y conocimiento de la educacion.

Pero ademas, el razonamiento realizado a lo largo de ese epigrafe, nos permite distinguir
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entre la educacion como objeto de conocimiento (el conocimiento de la educacion) y el
conocimiento como objeto de educacion (la educabilidad de nuestro conocimiento), si se
nos permite la expresion.

Para mi, queda claro que:

e  Hablardelos conocimientos de la educacion es 1o mismo que hablar del conjunto
de conocimientos tedricos, tecnoldgicos y practicos que la investigacion va
consolidando acerca del ambito de realidad que es la educacion. Son en si
mismos conocimientos de un area cultural. Pero, en este caso, son el area
cultural especifica -la de la educacion-, que se convierte en si misma en objeto
de conocimiento (educacidon como objeto de conocimiento). Hablamos en este
caso de conocimiento de la educacion que tendremos que utilizar para educar
con un area cultural determinada, por ejemplo el drea cultural “Historia” o
“Artes”, etc.

e Hablar de los conocimientos de las dreas culturales es hablar de los
conocimientos teoricos, tecnologicos y practicos que los especialistas de cada
area -matematicos, fisicos, psicologos, médicos, técnicos del arte, etc.- han ido
consolidando con sus investigaciones. Hablamos en este caso del conocimiento
del area cultural que se va a convertir en objeto de educacion y de ensefanza,
segun el caso.

e Hablar del conocimiento como objeto de educacion es hablar de una
determinada parcela del conocimiento de la educacion, aquella que nos permite
intervenir para mejorar nuestro modo de conocer. Hablamos en este caso de la
posibilidad de mejorar nuestra capacidad de conocer, entendido este concepto
en el sentido més amplio y aplicado a cada area cultural a ensefar.

Asi las cosas, es fundamental distinguir entre “ambito de conocimiento” y
conocimiento del &mbito”, entre Educacion y Pedagogia, para saber de qué hablamos en
cada caso, pues, de este modo, es posible entender y afirmar que las Carreras estudian el
conocimiento del ambito y las Facultades se definen por el conocimiento del ambito, no
por el ambito de conocimiento. Es posible parcelar el conocimiento de la educacion en
disciplinas y es posible parcelar la educacion en &mbitos. El crecimiento del conocimiento
de la educacion puede generar nuevas disciplinas y nuevos ambitos. En la carrera de
Pedagogia aprendemos a descubrir, inventar e innovar en educaciéon como actividad,
como ambito de realidad y como ambito de conocimiento, perfeccionando nuestro
conocimiento del ambito.

Elavance de la Pedagogia en el conocimiento de la educacion permite afirmar en

nuestros dias que este es un conocimiento especializado que mantiene condiciones propias
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de una metodologia de investigacion (Tourinan y Saez, 2015). Cumple las condiciones
derivadas de los principios metodoldégicos y de investigacion pedagogica y genera su
conocimiento bajo la forma de teoria, tecnologia y practica, desde el marco de teorias
filosoficas, teorias interpretativas, teorias practicas, teorias sustantivas, y construcciones
disciplinares de la Pedagogia. El conocimiento de la educacion juega un papel especifico
respecto del uso de las areas culturales en la intervencion educativa, porque tiene que
resolver en cada caso de intervencion pedagogica como retos de investigacion el estudio
de las relaciones derivadas de la complejidad del objeto de conocimiento “educacioén”,
para lograr habitos fundamentales de desarrollo desde las areas de experiencia y las
formas de expresion correspondientes a las areas culturales integradas en el curriculo.
Estas relaciones son fundamentales para entender y asumir la diferencia entre de conocer,
estimar, ensefar, elegir, comprometerse, decidir, sentir, pensar, creer y crear valores en
cada experiencia cultural y por ello son componentes de la construccion de uno mismo y
del desarrollo de un proyecto personal de vida.

En mi opinién, el conocimiento de la educaciéon fundamenta la mirada
pedagdgica y hace factible la comprension de educar con un area cultural como la tarea
v el resultado de construir un ambito de educacion y de establecer la relacion entre
contenido de area cultural y educacion con criterio pedagogico (Tourinan, 2017).

Si esto es asi, puede decirse que, desde el punto de vista del conocimiento de la
educacion, la intervencion pedagogica es siempre tecnoaxioldgica, porque:

e La educacion siempre es educacion en valores que expresan el caracter y el
sentido de ‘educacion’

e La educacion siempre se ejerce por medio de agentes en un area determinada
de intervencion (areas de experiencia )

e La educacion siempre implica intervencion técnica de mas o menos nivel (se
toman decisiones técnicas en procesos especificos) en un determinado ambito
de educacion.

Hablamos en este sentido de Pedagogia tecnoaxiologica. El conocimiento
especifico para la funcidén pedagogica es el conocimiento que hace posible la eleccion
técnica (Tourifidn y Rodriguez, 1993a), no sélo porque es una eleccién dentro de un
ambito determinado de necesidades, sino también porque el criterio de decision se funda
estrictamente en el conocimiento del funcionamiento del ambito en el que se actua
(en este caso, la educacion como ambito de conocimiento que tiene en la Pedagogia la
manifestacion genuina del conocimiento de ese ambito).

Pero, ademas, tenemos que hablar, con mayor sentido de aproximacion a las

areas culturales que son objeto de educacion, de Pedagogia mesoaxioldogica, porque la
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intervencion educativa requiere, ademas del conocimiento pedagogico, el dominio del
medio o area cultural en la que se interviene educativamente al nivel suficiente para hacer
efectiva la accion. Es decir, no solo hay que dominar el conocimiento pedagdgico, ademas
hay que legitimar pedagogicamente el conocimiento del area cultural desde la que se
interviene, porque hay que convertir el area en instrumento y meta de la educacion y ello
supone el dominio del medio cultural al nivel suficiente que se requiere, no solo para
ensefarlo, sino también para construirlo como experiencia axioldgica de valor educativo
en cada intervencion. En toda intervencidon pedagdgica, respecto de un area cultural que
se convierte en instrumento y meta de la educacion, hay competencia pedagogica para
intervenir, dominio del medio o &mbito de educacion y educacion en valores relativos al
medio o ambito de educacion en que se ha convertido el area cultural con la que se educa.

La pedagogia mesoaxiologica transforma un contenido de area cultural
en ambito de educacion. Es importante mantener esta precision e identificacion como
ambito de educacion, porque su defensa y fundamentacion contribuye a formar criterio
en los profesionales de la educacion acerca del valor educativo de un area cultural y
su posibilidad como conocimiento pedagégico. Tiene sentido afirmar, como ya hemos
dicho, que no es lo mismo “saber Historia”, “ensefiar Historia” y “educar con la Historia”;
solo en el ultimo caso la Historia se convierte en ambito de educacion y, por tanto, en
instrumento y meta de la intervencion pedagogica.

La Pedagogia mesoaxiologica es pedagogia mediada, relativa al medio o
ambito de educacion que se construye para Educar con un area cultural. La Pedagogia
Mesoaxiologica es pedagogia del medio o &mbito de educacion, porque cada area cultural
tiene que ser valorada como educacion y construida como “dmbito de educacion”, un
concepto que tiene significacion propia desde el conocimiento de la educacion y esta
vinculado al caracter y sentido de la educacion, a los procesos de intervencion, a las
dimensiones generales de intervencion y a las areas de experiencia y a las formas de
expresion que mejor se ajustan a cada area (Tourifian, 2014a). En relacion con el medio
o ambito de educacién que se construye en cada caso con un area de experiencia, la
pedagogia es Pedagogia Mesoaxiologica, doblemente mediada: mediada (relativa al
medio o ambito de educacion que se construye) y mediada (relativa a los instrumentos o
medios que se crean y usan en cada ambito como elementos de la intervencion), tal como

se resume en el Cuadro 7.
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Cuadro 7: Pedagogia Tecnoaxiologica y Mesoaxiologica (doblemente mediada)

Fuente: Tourifian, 2014a, p. 803.
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La pedagogia es conocimiento de la educacion y este se obtiene de diversas
formas, pero, en ultima instancia, ese conocimiento sélo es valido si sirve para educar;
es decir, para transformar la informacion en conocimiento y este en educacion. Por una
parte, hay que saber en el sentido mas amplio del término (s€ qué, sé como y sé hacer);
por otra parte, hay que ensefiar (que implica otro tipo de saber distinto al de las areas);
y, por si eso fuera poco, ademas hay que educar, que implica no sélo saber y ensefiar,
sino también dominar el caracter y sentido propios del significado de “educacion” para
aplicarlo a cada area. Cuando abordamos el area cultural desde la mirada pedagogica,
nuestra preocupacion intelectual nos permite distinguir entre “saber Historia”, “ensefiar
Historia” y “educar con la Historia”, entendida esta como una materia de area cultural que
forma parte del curriculo junto con otras.

La Pedagogia genera conocimiento de la educacion y establece principios
de educacion y de intervencion pedagogica para fundamentar las finalidades y la
accion. La Pedagogia afronta retos epistemoldgicos especificos que hacen posible la
generacion de hechos y decisiones con sentido profesional en las funciones pedagdgicas.
Es objetivo de la Pedagogia describir, explicar, interpretar y transformar cualesquiera
estados de cosas, acontecimientos y acciones educativas, y, en relacion con las areas
culturales, eso implica, como ya hemos visto, utilizarlas como instrumento y meta de la
educacion, es decir, desarrollar con el area cultural los valores inherentes al significado
del concepto “educacion” y utilizar las areas para generar en los educandos destrezas,
habitos, actitudes, conocimientos y competencias que los capacitan para decidir y realizar
su proyecto de vida personal y construirse a si mismos, sin perjuicio de la posibilidad de
abordar ademas cada area cultural como manifestacion de nuestra creatividad cultural y
como area cognoscible, ensefiable, investigable y realizable.

Es objetivo de la Pedagogia crear conocimiento de la educacion en cada ambito,
vinculando lo fisico y lo mental, las ideas, las creencias, los hechos y las decisiones,
estableciendo una relacion entre valor-eleccion-obligacion-decision-sentimiento-
pensamiento y creaciones, de manera que se desarrollen mediante la accion educativa
concreta habitos operativos, volitivos, proyectivos, afectivos, intelectuales, y creativos,
en cada persona, es decir, para educar bajo una accion controlada y programada de
manera que, tomando como base el caracter y sentido de la educacion, diferencia entre
conocer, enseflar y educar y genera conocimiento de la educacién y establece principios
de educacion y de intervencion pedagogica para fundamentar finalidades y accion.

En pedagogia tiene sentido afirmar que hay que generar hechos y decisiones
pedagdgicas consentido profesional en las funciones pedagdgicas, que hay que fundamentar
pautas de explicacion, comprension y transformacion de la intervencion desde principios
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metodolégicos de investigacion y desde principios de investigacion pedagogica, para
construir principios de educacioén y principios de intervencion pedagégica, atendiendo, en
un caso, al caracter y al sentido de la educacion, y en otro, a los elementos estructurales de
la intervencion, de manera tal que estemos en condiciones de fundamentar con mentalidad
pedagdgica especifica y con mirada pedagogica especializada una accién educativa
concreta y programada para controlar la intervencion pedagoégica (Cuadro 8).

Cuadro 8: Mentalidad, Mirada, Relacion educativa

e Intervencion pedagogica

Fuente: Tourifian, 2015, p. 305.
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Después de estas reflexiones, parece evidente que el conocimiento de la
educacion reclama una respuesta amplia relativa a la relacion método, metodologia y
modelo en cada problema a estudiar y resolver. Y asi las cosas, es seguro que, segun el
tipo de problemas que estemos analizando, necesitaremos conocimiento de la educacion
distinto, pero siempre construido con mirada pedagdgica. La mirada pedagogica es el
circulo visual que se hace de su actuacion el pedagogo; es la expresion de la vision critica
que tiene el pedagogo de su método y de sus actos. Es la representacion mental que
hace el profesional de la educacion de su actuacion técnica, es decir, de su actuacion
en tanto que pedagdgica. En tanto que pedagdgica, la mirada es vision ajustada a los
elementos estructurales de la intervencion: conocimiento, funcion, profesion, relacion,
agentes, procesos, productos y medios (Tourifian, 2014a). El conocimiento de la
educacion fundamenta la mirada pedagdgica y hace factible la comprension de educar
como una tarea impregnada de la finalidad y el significado de ‘educacion’ en cada ambito
de educacion construido.

Toda disciplina con autonomia funcional focaliza la realidad que estudia
con mentalidad pedagogica especifica de una corriente y eso debe hacerse patente
en la mirada hacia su objeto de estudio e intervencion. La mirada pedagogica, que es
disciplinar siempre, muestra qué tipo de problemas conforman el trabajo disciplinar, cual
es su lenguaje especifico y sus modos de prueba. Asi ocurre en cada ciencia, salvando
las diferencias entre ellas, porque cada una tiene su mirada especifica y la aplican cada
vez que actuan. Hay que construir la mirada pedagogica, respetando la educacion como
objeto de conocimiento y como accion. Afrontar ese reto desde la disciplina Pedagogia
exige interrogarse acerca del papel de la teoria de la educacion, la metodologia y las
focalizaciones que se hacen disciplinarmente para construir mentalidad pedagégica
especifica y mirada pedagdgica especializada (Tourifian y Saez, 2015, cap. 9).

La mentalidad pedagogica especifica es comprension de la capacidad de
resolucion de problemas que se le atribuye al conocimiento de la educacion en cada
corriente desde la perspectiva de la accion, es representacion mental de la significacion del
conocimiento de la educacion desde la perspectiva de la relacion teoria-practica en cada
corriente y es, por derivacion, representacion de la accidon de educar desde la perspectiva
de la relacion teoria-practica. La mentalidad pedagogica determina la significacion y
validez de un modo de pensamiento singular para la funcion pedagogica, la profesion,
la relacion educativa y para el propio conocimiento de la educacion. La mentalidad
pedagdgica no se entiende sin hacer referencia a esos cuatro componentes estructurales
de la intervencion, porque la concretan en cada accion, ni ellos se pueden entender

en el discurso y en la intervencion que generan sin hacer referencia a la mentalidad,
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porque dejarian de especificarse con significacion y validez en el continuo: corrientes
de conocimiento-diciplinas-focalizaciones-mentalidad-mirada-discurso-intervencion

pedagodgica (Cuadro 9).

Cuadro 9: Generacion de mentalidades pedagogicas

Fuente: Tourifian (Dir.), 2010, p. 22.

La mentalidad pedagdgica es disciplinar, como cualquier otra mentalidad
especifica. El reto de la Pedagogia es transformar la informaciéon en conocimiento y el
conocimiento en educacion. Estamos obligados a definir los rasgos que determinan y
cualifican el significado de educacion frente a cualquier otra forma de interaccion. Y
tenemos que lograr avanzar desde el conocimiento a la accion, porque no basta con
conocer para actuar. Es una mentalidad especifica, porque su area de intervencion tiene
significado propio: conocer, ensefiar y educar tienen significado diferente. La mentalidad
pedagdgica es mentalidad acorde con la funcién de educar: es mentalidad de educar.

La mentalidad pedagdgica es una mentalidad técnica. Lo propio de la funcion
pedagdgica es generar hechos y decisiones pedagogicas que permiten justificar, descubrir
y explicar qué y como se producen y/o deben producirse cualesquiera estados de cosas,

acontecimientos y acciones educativas. La mentalidad queda vinculada necesariamente
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al conocimiento de la educacion que se tiene y la sustenta. Es una obligacion de los
profesionales de la educacidon no convertirse en charlatanes opinidémanos de la pedagogia,
en propagandistas de las ideas politicas, o en fundamentalistas respecto de su conocimiento,
sentido de accidn y sentido de vida. Nada nos obliga a confundir la mentalidad técnica,
obligacion deontologica y opcion politica. Nosotros somos los responsables de hacerlo.

Lamirada pedagdgica especializada proporciona argumentos para no confundir
“conocer un area cultural” “ensefiar un area cultural” y “educar con un area cultural”. El
conocimiento de la educacion se distingue del conocimiento de areas culturales, si bien
pueden ser usadas para educar. Cada area cultural tiene que ser valorada como educacion
y construida como ambito de educacion desde la Pedagogia (Cuadro 10).

Cuadro 10: La mirada pedagogica

Fuente: Tourifian, 2014a, p. 809. Elaboracion propia.
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En definitiva, educamos con el area cultural, porque la convertimos en
ambito de educacion y ejecutamos una accidon controlada y sistematizada con la mirada
pedagdgica. La pedagogia es mesoaxiologica, porque a la pedagogia le corresponde
valorar cada area cultural como educacién y construirla como “dmbito de educacion”,
transformando informaciéon en conocimiento y éste en educacion, que siempre exige
ajuste a los criterios nominales y reales de su significado y busqueda de la relacion
teoria-practica (mentalidad) acompafiada de vision critica de su método y de sus actos
(mirada). La diferencia especifica de la funcién de educar no se la otorga la cantidad y
calidad de la materia propia del area de experiencia cultural que utilizamos como recurso
en la instruccion, sino la construccion rigurosa del ‘ambito’ de educacion en el disefio

educativo de cada intervencion.

6.2. La triple acepcion técnica del area cultural como ambito de educacion,
atendiendo al sentido especificamente formativo de la accién de
educar

Dese la perspectiva del conocimiento de la educacion, podemos decir que los
conocimientos teoricos, tecnologicos y praxicos de las diversas areas culturales que se
constituyen en objetivo de conocimiento de la ensefianza (la Literatura, la Historia, la
Filosofia, la experiencia de vida, la Moral, las costumbres, las Artes, etc.) no los crean
los profesionales de la educacion con su conocimiento especializado (conocimiento de
la educacion); son los especialistas de cada una de esas areas los que los crean. Pero la
validez de su uso como instrumento y meta de la accion educativa no procede sin mas
de su validez fijada en el area cultural correspondiente, sino que estd condicionada por
las pruebas especificas de la Pedagogia, es decir, condicionados en su uso y significado
educativo por el sistema conceptual elaborado con el conocimiento de la educacion, que
determina la mirada pedagdgica.

La accion pedagogica tiene que estar a la altura de los tiempos y propiciar
el transito desde determinantes externos de conducta a determinantes internos con
significado y finalidad educativa, realizando una intervencion de calidad, mediante
procesos de auto y heteroeducacion en las dimensiones generales de intervencion, para
lograr habitos fundamentales de desarrollo creativo, intelectual, afectivo, volitivo, de
construccion de procesos y de creacion de proyecto personal de vida desde las areas de
experiencia y las formas de expresion correspondientes a las areas culturales integradas
en el curriculo, asumiendo la orientacion formativa temporal.

El curriculo escolar de la educacion tiene que dar respuesta a las areas

culturales de la educacion que configuran al humano actual, proporcionando respuestas de
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contenido propio de las formas de expresion (plastica, dinamica, matematica, lingiiistica,
etc.) y de las areas de experiencia (estético-artistica, psico-social, fisico-natural, histérica,
filosofico-trascendental, cientifico-tecnologica, geografico-ambiental, literaria, virtual,
econdmica, ética, civico-politica, bio-sanitaria, antropolégico-cultural, etc.), atendiendo
al significado del concepto “educacion” que impregna la intervencion, las finalidades y la
seleccion y organizacion de contenidos de la educacion, desde los rasgos de significado
que le son propios.

En cada intervencion valoramos las areas de experiencia como educativas, las
impregnamos del significado de educacion. De este modo, las areas de experiencia, las
formas de expresion, las dimensiones generales de intervencion en procesos de auto y
heteroeducacion, junto con el caracter y sentido inherente al significado de “educacion”,
posibilitan la diferenciacion de dmbitos de educacion. Las areas de experiencia cultural
se convierten, desde el conocimiento de la educacion, en ambitos de educacion. Cada
area de experiencia cultural puede requerir diversas formas de expresion para dominar
las competencias correspondientes y, a su vez, las areas de experiencia y las formas
de expresion son susceptibles de intervencion pedagogica para el desarrollo de la
competencia especifica, que, en cada caso, requiere intervencion, atendiendo a las
dimensiones generales mediante procesos de auto y heteroeducacion para realizar el
significado de la educacion y lograr habitos fundamentales de desarrollo. Y esto es lo que
hace el conocimiento de la educaciéon con cada area cultural para hablar con propiedad
conceptual de educar “con” un area cultural como concepto distinto de enseriar un area
cultural y conocer un érea cultural que forma parte del curriculo (Tourifidn, 2014b).

El ambito de educacion, tal como se usa en este contexto de argumentacion, no
es un espacio fisico, sino un concepto derivado de la valoracion educativa del area
de experiencia que utilizamos como instrumento y meta de educacion. El ambito de
educacion es resultado de la valoracion educativa del area de experiencia que utilizamos
para educar y por eso en el ambito de educacion se integran el significado de educacion,
los procesos de intervencion, las dimensiones de intervencion y las areas de experiencia
y las formas de expresion en cada acepcion técnica de ambito.

El dmbito de educacion, que es siempre expresion del area cultural valorada
como objeto ¢ instrumento de educacion integra los siguientes componentes: drea de
experiencia con la que vamos a educar, formas de expresion convenientes para educar con
esa area, criterios de significado de educacion reflejados en rasgos de caracter y sentido
inherentes al significado de educar, dimensiones generales de intervencion que vamos a
utilizar en la educacion, procesos de educacion que deben seguirse y acepcion técnica de

ambito. Integrar estos componentes es lo que hace el conocimiento de la educacion con

63



JOSE MANUEL TOURINAN LOPEZ

cada area cultural para hablar con propiedad conceptual de educar “con” un area cultural
como concepto distinto de enseriar un area cultural y conocer un area cultural que forma

parte del curriculo (Cuadro 11).

Cuadro 11: Componentes del ambito de educacion

Fuente: Elaboracion propia.

Desde esta perspectiva de investigacion se identifican y definen técnicamente
tres acepciones posibles de las areas culturales como instrumento de educacion, en
cualquiera de sus manifestaciones. Esa triple acepcion nace del sentido de la educacion
por derivacion del principio de formacion interesada. Las tres acepciones dan significado
a la relacion areas culturales-educacioén “como educacidon”, “como experiencia cultural”
y “como experiencia profesional y vocacional” (Tourifian y Longueira, 2010). Las tres
acepciones justifican la diferencia conceptual del area cultural como ambito de educacion,

tal como queda reflejado en el Cuadro 12:
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Cuadro 12: Triple acepcion técnica de darea cultural

como ambito de educacion

Fuente: Tourifidn, 2014a, p. 659. Elaboracion propia.

En las dos primeras acepciones, por medio del area cultural se realizan
las finalidades de la educacion en general y las finalidades de la educacion general
identificables desde el sentido conceptual del area cultural. En la tercera acepcion se cubre
el sentido propio de la educacion desde el area cultural como orientacion profesional y
vocacional para un area determinada. En las dos primeras acepciones, damos contenido a
la expresion “educacion POR el darea cultural”. En la tercera acepcion damos contenido
a la expresion “educacion PARA un area cultural” (Tourifidn, 2014a).

Para mi, el area cultural contemplada desde la perspectiva de ambito de
educacion no es so6lo educacion “para’ un area cultural (desarrollo vocacional y carrera
profesional), centrado preferentemente en el area como conocimiento tedrico, ambito
de investigacion y actividad creativa cuyo dominio técnico y ejecucion practica pueden
ensefarse. El area cultural también es educacion “por” el area cultural (dmbito general
de educacion y ambito de educacion general): dmbito general de educacion que permite
focalizar la intervencion pedagdgica en el area cultural al desarrollo del caracter y
sentido propio de la educacidon, -como se deberia hacer con las matematicas, la lengua, la
geografia, o cualquier disciplina basica del curriculum de la educacion general- y ambito
de educacion general en el que se adquieren competencias para el uso y construccion de
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experiencia valiosa sobre el sentido conceptual del area, asumible como acervo comun
para todos los educandos como parte de su desarrollo integral. Podemos conocer un area
cultural, podemos ensefiar un area y podemos educar “con” el area cultural, ya sea para
desarrollar en los educandos los rasgos de caracter y sentido inherentes al significado de
educacion, ya sea para desarrollar el sentido conceptual del area dentro de la formacion
general de cada educando, ya sea para contribuir a formar especialistas en el area cultural
desde una perspectiva vocacional o profesional (Tourifidn, 2015).

Si aceptamos la distincion educacion ‘por’ y educaciéon ‘para’, se admite
implicita y explicitamente que en la educacion ‘por’, ni se trata de preparar a todos los
alumnos de la educacion comun y obligatoria, como si fueran a ser técnicos especialistas
del area, ni de presuponer erroneamente que todos los alumnos de la educacion general
son, vocacionalmente, técnicos especialistas del area.

Hablar de un area cultural como ambito general de educacion no se confunde
con hacer técnicos especialistas en pequefio en la educacion general. Se trata de asumir que
el area se transforma en un ambito general de educacion y, como tal, es susceptible de ser
tratado como un problema pedagogico general que permite realizar, desde los contenidos
y formas de expresion de esa area, los valores del caracter y el sentido inherentes al
significado real de educacion.

Asi las cosas, no se trata so6lo de formar profesionales de un area (que podria
hacerse como formacién vocacional desde la educacion primaria), ni de utilizar el area
so6lo como ambito general de educacion, sino también de contribuir a la formacion de
todos los educandos desde el area, entendida como ambito de educacién general, de
manera tal que, no so6lo se logren desde el area valores educativos comunes a otras areas
de experiencia, sino que, ademas, se logren los valores que le corresponden como area
cultural especifica y singular.

El area, como ambito de educacion se presenta, asi, como un ambito general
de educacion y como un ambito de educacion general. (Tourian (Dir,), 2010; 1995;
Tourifidn y Longueira, 2009, 2010 y 2016; Tourifidan, 2015). En este nuevo contexto,
formacion general y profesional respecto de un area ya no se confunden, a menos que
digamos, erroneamente, que la educacién general ‘por’ un area es una manifestacion
desvirtuada de educacion profesional ‘para’ el area, lo cual, dicho sea de paso, seria
incompleto, respecto de lo que llevamos dicho, y tendria sentido contradictorio, respecto
de lo legislado, pues nos obligaria a mantener, de manera reduccionista, que cualquier
presencia de d&mbitos educativos de otras areas de experiencia (contenidos de quimica,
historia, sociedad, economia, etc.) en la educacion general son sélo manifestaciones

desvirtuadas de la educacion profesional de sus respectivos ambitos.
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Podemos hablar, por tanto y con propiedad, de educacion ‘para’ un area de
experiencia cultural (la de mi vocacién o la de mi profesion), pero ademads, podemos
hablar de educacion ‘por’ el area, como ambito general de educacion y como ambito de
educacion general (4reas consolidadas que forman parte de las finalidades de la educacion
y de la orientacién formativa temporal). La “educacion CON un drea” es educacion
profesional y vocacional, pero también es ambito general de educacion y ambito de
educacion general que puede impartirse a todos los alumnos en la educaciéon comun,
general y basica.

El objetivo de la educacion con un area como ambito vocacional y profesional
de educacion (educacion ‘para’) es, de manera especifica, la competencia para crear
objetos especificos de ese area: comprenderlos, ejecutarlos, expresarlos, interpretarlos y
transformarlos con los medios adecuados que proporciona el conocimiento del area, y esto
es, por principio de significado, un modo de uso y construccion de experiencia cultural,
aunque vinculado a los intereses personales o a las condiciones de profesionalizacion
y de adquisicion de competencias profesionales en el ambito de ese area. Desde esta
perspectiva, la educacion ‘para’, se centra, por una parte, en el a&rea como conocimiento
teorico y ambito de investigacion y, por otra, en la actividad propia del area como
manifestacion creativa cuyo dominio técnico y ejecucion practica pueden ensenarse.

El objetivo de la educacion con un area como ambito general de educacion y
ambito de educacion general (educacion ‘por’), nos enfrenta a un problema de orientacion
formativa, atendiendo a lo que el conocimiento de la educacion justifica, la necesidad de
formar personas con el area sin convertirlos en profesionales en pequefio. La formacion
‘por’ el area aparece como ambito de educacion general, es decir, el area aparece como
parte del curriculo general de la educacion obligatoria y comun para todos; aparece como
una finalidad de la educacion general. No se trata ya de hablar s6lo de la Educacion “para’
en términos de pericia instrumental o técnica, sino que, al colocar el area como ambito
formativo dentro de la educacion general, estamos abriendo el camino para comprender
una nueva arquitectura disciplinar y curricular que centra la intervencion pedagdgica en
la obtencion de competencias de la cultura del area para todos los alumnos, es decir, con
caracter general y de utilizar el d&rea como ambito general de educacién que forma en los
valores inherentes al significado de educacion.

Si nuestras reflexiones son correctas, podemos afirmar que:

e Desde el punto de vista de la tarea, la educacion con un area, en tanto que
ambito general de educacion, es educacion en valores (en los valores propios
del significado de educacion). Y esto significa que la educacion ‘por’ el area

cultural es, por una parte, una tarea consistente en el desarrollo de destrezas,
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habitos, actitudes y conocimientos que capacitan a las personas para estar,

moverse, intervenir, actuar, aprender e interrelacionarse con los valores

inherentes al significado de educacion desde la realidad cultural del area, es
decir, desde los contenidos y formas de expresion del area.

e Desde el punto de vista del resultado, el objetivo fundamental de la educacion
con un area, en tanto que ambito general de educacion, es la adquisicion en el
proceso educativo de un conjunto de competencias que capacitan al educando
para decidir y realizar su proyecto de vida, utilizando la experiencia axiologica
del area cultural, porque, en definitiva, de lo que se trata, es de disponer de
la experiencia del area cultural como instrumento de la construcciéon de uno
mismo y de su formacion.

e A suvez, el objetivo fundamental de la educacion con un area, en tanto que
ambito de educacion general es doble. Por una parte, dominar los valores
educativos especificos y singulares, propios del sentido conceptual de esa
area en la educacion basica y obligatoria de todos los educandos, utilizando
los contenidos de experiencia cultural de esa area y las formas de expresion
que le son propias. Por otra, lograr el desarrollo de los educandos desde las
finalidades propias del area cultural, proporcionandole instrumentos culturales
para decidir y realizar sus proyectos.

En la educacién, como ambito general de educacion, se trata de alcanzar los
valores comunes de la educacion en tanto que educacion (que tiene significado) Ahora
bien, como ambito de educacidn general, la educacion con el area es, conceptualmente
hablando, uso y construccion de “experiencia cultural valiosa”, es decir, experiencia
concretada desde la realidad cultural 4rea y por eso es un area de experiencia especifica
en la que nos ensefian su sentido conceptual, sus contenidos y las formas de expresion
mas adecuadas al area; es decir, como ambito de educacion general se trata de alcanzar los
valores especificos para la formacion de la persona, derivados del sentido conceptual del
area. La educacion ‘por’ el area, forma parte de la educacion obligatoria de las personas,
en tanto que ambito de educacion general, porque es area de experiencia consolidada y
un ambito diferenciado de las demas areas de experiencia por sus contenidos culturales
especificos (los propios del area, quimica, artes, matematicas, etc., respectivamente) y,
al igual que podemos hablar de la educacién fisica, quimica, matematica, por ejemplo,
como parte integrante de la educacion general, también podemos hablar de la musica,
la danza, el teatro, la pintura, el cine -las artes- como partes integrantes de la educacion
general para el logro de finalidades especificas del contenido de las artes.

Podemos decir, por tanto, desde la perspectiva conceptual y con fundamento
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de eleccion técnica derivada del conocimiento de la educacion, que es posible mantener
un conjunto de propuestas programaticas en el contexto del significado del area como
ambito de educacion construido:

o El area cultural como ambito general de educacion que aporta valores
educativos comunes vinculados a criterios propios del significado nominal
y real de ‘educacion’ igual que cualquier otra materia educativa (educacion
comun)

e El area cultural como ambito de educacion general, que aporta valores
educativos especificos vinculados al sentido conceptual propio del area de
experiencia cultural concreta, es decir, como ambito que forma parte de la
educacion general y basica de los escolares y desarrolla el sentido conceptual
de esa area (educacion especifica)

e El area cultural como ambito de desarrollo profesional y vocacional que
aporta valores educativos especializados desde el area cultural (educacion
especializada).

En mi opiniodn, el area cultural contemplada desde la perspectiva de ambito de
educacion no es so6lo educacion “para’ un area cultural (desarrollo vocacional y carrera
profesional), centrado preferentemente en el area como conocimiento tedrico, ambito
de investigacion y actividad creativa cuyo dominio técnico y ejecucion practica pueden
ensefarse. El area cultural también es educacion “por” el area cultural (dmbito general
de educacion y ambito de educacion general), dmbito general de educacion que permite
focalizar la intervencion pedagogica en el area cultural al desarrollo del caracter y sentido
propio del significado real de educacion, -como se deberia hacer con las matematicas,
la lengua, la geografia, o cualquier disciplina bésica del curriculum de la educacién
general- y ambito de educacion general en el que se adquieren competencias para el uso
y construccion de uno mismo desde el sentido conceptual del area de experiencia valiosa,
educativamente hablando, y asumible como acervo comin para todos los educandos
como parte de su desarrollo integral.

Podemos hablar, con propiedad, de educacion “para” un area cultural concreta
(la de mi vocacién o la de mi profesion), pero ademads, podemos hablar de educacion
“por” el area cultural. Cualquier area cultural concreta, ademas de ser un ambito de
formacion vocacional y de desarrollo profesional, es un dmbito general de educacion,
pero es también un ambito de educacidon general, por eso puede impartirse a todos los
educandos como educacion comun y como educacidn basica especifica. El area cultural,
como ambito general de educacion, cumple las condiciones de formacién comun de las

areas de experiencia que se incluyen en la educacion obligatoria. Y precisamente por
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eso, es obligado no confundir las tres acepciones posibles de las areas culturales como
problema de educacion, y que son las que dan significado a la diferencia entre comun,
especifico y especializado.

Con fundamento de eleccion técnica derivada del conocimiento de la educacion
y con fundamento especifico en el sentido cultural y formativo de la educacion es posible
mantener un conjunto de propuestas programaticas en el contexto de las finalidades de la
educacion respecto del area cultural como ambito de educacion. Esas propuestas permiten
identificar cada vez mejor la educacién desde cada area cultural (matematica, literaria,
fisica, geografica, etcétera: en primer lugar, como educacion comun (dmbito general de
educacion, vinculado al desarrollo de valores derivados de los criterios de significado
de ‘educacion’); en segundo lugar, como educacion especifica (dambito de educacion
general vinculado al desarrollo de valores formativos derivados del sentido conceptual
del area: qué es, en qué me mejora, como me forma su uso, etcétera) y en tercer lugar,
como educacion especializada (dmbito profesional y vocacional vinculada al desarrollo
de valores teoricos, tecnoldgicos y practicos propios de esa area).

Y esto que acabamos de expresar marca de manera logica el orden de relacion
entre las acepciones “ambito general de educacion” y “ambito de educacion general”,
de la educacion comiin y de la educacion especifica, pues se sigue de lo que hemos
dicho que, si hay educacion general obligatoria respecto de la educacion con un area
de experiencia cultural, no es s6lo porque en cada caso sea factible considerarla como
educacion obligatoria para los educandos por los valores educativos especificos derivados
del sentido conceptual de ese area de experiencia, sino porque el area de experiencia
cultural es primariamente ambito general de educacion (educacion comun) en el que el
profesor debe de estar preparado para formar, desde esa experiencia cultural concreta,
en los valores propios del caracter y sentido inherente al significado de la educacion. Asi
las cosas, si un area cultural es &mbito de educacion general (especifica), lo es, porque
desde el punto de vista logico es, primariamente, ambito general de educacion (comin) y
cumple, por tanto, las condiciones que se predican de los &mbitos generales de educacion
(Tourifan, 2015).

Se trata de resaltar que, toda educacion singularizada desde un area cultural
concreta (matematica, historia, literatura, etcétera) es sustantivamente educacion, es
decir, es primariamente “educacion” y adjetivamente “experiencia cultural especificada”.

Cualquier area de experiencia, es un ambito diferenciado de las demas areas de
experiencia por sus contenidos culturales especificos y ademas de contribuir a la educacion
comun, como cualquier otra area de experiencia, es susceptible de ser considerada, como

ambito de educacion especifico, y también como ambito de educacion especializado de
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caracter vocacional y de desarrollo profesional.

Desde el sentido formativo de la educacion, un area cultural es sustantivamente,
“educacion”, y eso quiere decir que en primer lugar se configura como un ambito general
de educacion en el que tenemos que desarrollar valores educativos comunes desde esa
experiencia cultural, imprimiendo por medio de la intervencion pedagogica el cardcter
propio de toda educacion (axioldgico, personal, patrimonial, integral, gnoseolégico y
espiritual) y el sentido acorde a nuestro marco socio-historico y al desarrollo profesional,
cuando proceda; un sentido que es temporal, espacial, de diversidad cultural y formativo
en nuestros dias (Tourifian, 2014b). Y esto, desde el punto de vista del contenido educativo,
quiere decir, basicamente, que en cada area de experiencia, da lugar a educacion comun,
si manifiesta y logra los valores derivados de criterios de uso comun, finalidad y cardcter
y sentido que son inherentes al significado de educacion.

Pero, ademas, como toda educacion singularizada desde un area cultural
concreta (matematica, historia, literatura, etcétera) es adjetivamente “experiencia cultural
especificada”, es decir ajustada a las caracteristicas propias de esa arca de experiencia
cultural”, hay que conseguir que, en la educacion obligatoria primaria y secundaria, el
educando obtenga educacion especifica por medio del sentido conceptual del area y lo
integre como forma de construirse a si mismo en un entorno diverso de interaccion, con
independencia de que en el futuro el educando elija o no esa area cultural como educacion
especializada de orientacion profesional y vocacional.

La triple acepcion de area cultural como ambito de educacion, nos permite
aumentar nuestra comprension del distinto significado que corresponde a conocer un
area, ensefiar un area y educar con un area. Podemos saber arte, podemos ensefiar arte
y podemos educar “con” el arte, ya sea para desarrollar en los educandos el caracter y
sentido inherentes al significado de educacion, ya sea para desarrollar el sentido estético y
artistico dentro de la formacion general de cada educando, ya sea para contribuir a formar

artistas desde una perspectiva vocacional o profesional.

6.3. Construimos ambitos de educacion con las areas de
experiencia cultural

Lo que acabamos de expresar en el epigrafe anterior marca de manera légica
el orden de relacion entre las acepciones “ambito general de educacion” y “ambito de
educacion general”, pues se sigue de lo que hemos dicho que, si hay educacion general
respecto de la educacion con un area de experiencia cultural, no es sélo porque en cada
caso sea factible considerarla como educaciéon comun de los educandos por los valores

educativos singulares derivados del sentido conceptual de ese area de experiencia, sino
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porque el area de experiencia cultural es primariamente ambito general de educacion en
el que el profesor debe de estar preparado para formar, desde esa experiencia cultural
concreta, en los valores propios del caracter y sentido inherente al significado de la
educacion. Asi las cosas, si un area cultural es ambito de educacion general, lo es, porque
desde el punto de vista 16gico es, primariamente, ambito general de educacion y cumple

las condiciones que se predican de los &mbitos generales de educacion (Tourifian, 2013b).

El conocimiento de la educacion nos faculta para hablar en la intervencion
pedagogica de ambito de educacion en relacion con cada area cultural, es decir, nos
faculta para hablar de la educacion como una actividad orientada al uso y construccion
de uno mismo, al desarrollo personal, utilizando, desde cada area cultural y por medio
de procesos educativos de ensefianza y aprendizaje, la experiencia axiologica del area
como instrumento de desarrollo de competencias para asumir como parte de nuestra
educacion el cardcter que determina el significado de educacion y el sentido que cualifica
el significado de la educacion, porque de lo que se trata en cada dmbito de educacion
configurado desde un area cultural es de disponer de la experiencia axiologica de cada
area cultural como instrumento de la construccién de uno mismo y de formacién bajo
la forma de aprendizaje situado en un tiempo y espacio fisico-personal-socio-historico-
cultural concretos. Como ya hemos dicho en otro trabajo (Tourifidn, 2015), la confluencia
de caracter y sentido dan contenido al significado de ‘educacion’ y de la confluencia del
significado de educacion y de las areas culturales formativas en las materias escolares
surge la orientacion formativa temporal para la condicion humana individual, social,
historica y de especie, que se materializa por medio de la relacion educativa, en los

ambitos de educacion que construimos, tal como reflejamos en el Cuadro 13.
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Cuadro 13: El area de experiencia cultural como ambito de educacion

El area entendida con el
sentido de ambito general
de educacion, es decir,
instrumento para
desarrollar los valores
vinculados al caracter y
sentido propios del
significado de Educacién

El 4rea entendida con el
sentido de ambito de
educacion general, es
decir, instrumento para
desarrollar en todos los
educandos los valores
vinculados al sentido
conceptual propio de cada
area de experiencia

El area entendida con el sentido

de ambito vocacional y
profesional, es decir,
instrumento para desarrollar en
los educandos los valores
vinculados al dominio teérico,
tecnologico y practico del area
como manifestacion creativa
que puede conocerse, ensefiarse,
investigarse v realizarse

!

v

¥

Areas de experiencia cultural que delimitan ambitos de educacion:
Estético-artistica, psico-social, bio-sanitaria, histérica, filosofico-trascendental,
fisico-natural, cientifico-tecnologica, geografico-ambiental, literaria, virtual,
economica, civico-politica, antropoldgico-cultural, etc.

l

Dimensiones
Generales de
intervencion en
cada area,
mediante procesos
de auto y
heteroeducacion
para el logro de
hébitos
fundamentales de
desarrollo

Posibles ambitos
de educacién
derivados de cada
area concreta de
experiencia
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Formas de
expresion
convenientes para
educar en cada
area:
expresion plastica,
expresion dinamica
(mimica, no-verbal,
gestual y ritmica),
expresion lingfiistica
(verbal: oral, escrita y
de signos), expresion
matematica, expresion
musical, expresion
audio-visual, expresion
digital, expresion

Valores guia derivados para la
decision técnica en la relacion

educativa

mediatica (prensa,

radio, television),

expresion grafica,
tactil, olfativa y

t t t

gustativa, expresion

Significado de la educacion
aplicable a cada area:
Permanente-cambiante

Ser-devenir
Esencia-existencia
Estructura-funcion

Finalidades intrinsecas- extrinsecas

mixta o compleja, etc.

Caracter de la educacion que
determina el significado:
Axiologico, integral, personal,

patrimonial, gnoseoldgico y espiritual

Sentido de la educacion que cualifica el

significado:

Territorial, temporal, cultural y de
formacidén general, profesional o

vocacional

Educacion CON (el area entendida como ambito general de educacion, como ambito de educacion
general) y como ambito vocacional y profesional para desarrollo formativo de la condicién humana
individual, social, historica y de especie, que se plasma en las materias escolares que integran la
arquitectura curricular segiin el nivel que corresponda dentro del sistema educativo

Fuente: Tourifian, 2014a, p. 665.
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Las areas de experiencia, las formas de expresion, las dimensiones generales
de intervencion en procesos de auto y heteroeducacion, junto con el caracter y sentido
inherente al significado de “educacion”, posibilitan la diferenciacion de dambitos de
educacion. Las areas de experiencia cultural se convierten, desde el conocimiento
de la educacion, en ambitos de educacion. Cada area de experiencia cultural puede
requerir diversas formas de expresion para dominar las competencias correspondientes
y, a su vez, las areas de experiencia y las formas de expresion son susceptibles de
intervencion pedagoégica para el desarrollo de la competencia especifica, que, en cada
caso, requiere intervencion, atendiendo a las dimensiones generales mediante procesos
de auto y heteroeducacion para realizar el significado de la educacion y lograr hédbitos
fundamentales de desarrollo. Y esto es lo que hace el conocimiento de la educacion con
cada area cultural para hablar con propiedad conceptual de educar “con” un éarea cultural
como concepto distinto de enseriar un area cultural y conocer un area cultural que forma

parte del curriculo (Cuadro 14).
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Cuadro 14: Educar CON el area. El drea de experiencia cultural como ambito de

educacion

Fuente: Tourifian, 2016a, p. 673.
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Los ambitos de educacion tienen caracteristicas especificas que se pueden

resumir del siguiente modo:

Se constituyen desde un area cultural que delimita un area de experiencia
humana singular cuyo conocimiento estd consolidado. Son ejemplos de
areas de experiencia: Estético-artistica, psico-social, fisico-natural, historica,
filosofico-trascendental, cientifico-tecnologica, geografico-ambiental, literaria,
virtual, econdmica, ética, civico-politica, bio-sanitaria, antropolégico-cultural,
etc.

Atienden a las formas de expresion genuinas que mejor se adaptan al area.
Son ejemplos de formas de expresion: expresion plastica, expresion dinamica
(mimica, no-verbal, gestual y ritmica), expresion lingiiistica (verbal: oral,
escrita y de signos), expresidon matematica, expresion musical, expresion
audio-visual, expresion digital, expresion mediatica (prensa, radio, television),

expresion grafica, tactil, olfativa y gustativa, expresion mixta o compleja, etc.

Usan areas que forman parte de las finalidades de la educaciéon reconocidas
socialmente como finalidades extrinsecas y se integran en la orientacion

formativa temporal

Resuelven la formacidén en cada area por medio de procesos de auto y
heteroeducacion para el logro de habitos fundamentales de desarrollo
(intelectual, afectivo, volitivo, operativo, proyectivo y simbolizantes-

creadores)

Se configuran desde areas que admiten interaccion en forma de intervencion
pedagogica desde las dimensiones generales de intervencion (inteligencia,

afectividad, voluntad, operatividad, proyectividad y creatividad)

Forman parte de la educacion comun, es decir, utilizan el area para el logro de
los valores educativos inherentes al significado de educacion

Forman parte de la educacion especifica y basica de los educandos, porque
desde la experiencia cultural propia de cada area podemos mejorar nuestro
desarrollo, generando valores educativos singulares, vinculados al sentido

conceptual del area de experiencia que conforma el ambito

Forman parte de la educacion especializada, en tanto que son instrumento
para desarrollar en los educandos los valores vinculados al dominio tedrico,

tecnolégico y practico del area como manifestacion creativa que puede
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conocerse, ensefarse, investigarse y realizarse de manera vocacional y

profesional

e Son susceptibles de identificacion con un area de experiencia desde la que se
construye el ambito de educacioén y se identifican en la orientacion formativa
temporal para la condicion humana en un territorio concreto como “Educacion

CON?” la ciudadania, la quimica, la historia, la ética, literatura, con el cine, etc.

No hay una sola asignatura que prepare para todo lo que implica educar,
salvo que esa asignatura sea la educacion en su conjunto. Por eso todas las asignaturas
estan orientadas al dominio conceptual del area cultural que la identifica, al desarrollo
profesional del area en lo que le compete y en el desarrollo transversal de los valores

educativos generales que se vinculan al caracter y al sentido de la educacion.

Tal parece que, o estamos preparados para afrontar estos retos como educadores
profesionales desde cada disciplina, o tendremos que levantar de nuevo barricadas entre
el educador y el ensefiante. El peligro de la focalizacion disciplinar es olvidar que las
disciplinas son los lugares privilegiados para la apropiacion de los valores de la educacion,
si se reconstruyen como ambito. Nuestro postulado final es que la educacion se desarrolla
con sentido interdisciplinar y de corresponsabilidad, y esto afecta de manera compartida
a familia, escuela y sociedad civil y coloca a los profesionales de la educacion y al Estado
en un nuevo reto de arquitectura curricular ante la condicién de experto gestor de espacios
educativos en los que construye ambitos de educacion, tal como se refleja en el Cuadro
15.
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Cuadro 15: La arquitectura curricular derivada del ambito de educacion

construido desde un darea cultural

Fuente: Tourinan, 2014a, p. 690.
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La existencia de una asignatura de area cultural dentro de la educacion
general, no anula, ni suple, la responsabilidad compartida en el logro de los valores de
la educacion, ni puede ocultar la importancia de que todo profesor de educacion general
esté preparado para educar en valores vinculados al caracter y al sentido de la educacion,
con independencia de que haya formacion especializada de algunos profesores en un
ambito particular de experiencia cultural. Y asi las cosas, debemos estar atentos para
que la focalizacion disciplinar del problema no nos lleve a minimizar, ni la importancia
de la formacion profesional de todo profesor de educacion general como educador (que
es un problema de contenido de la profesionalizacion del profesor), ni el compromiso
con la educacion en valores como responsabilidad corporativa (que es un problema de
profesionalismo), ni la importancia de la responsabilidad compartida de los diversos
agentes de la educacion en el tema de la formacion con las areas culturales.

Si pensamos en las areas culturales como ambitos de educacion, los fines dejan
de verse como criterios de decision externos al propio sistema y las finalidades tienen que
ser consideradas como constantes de direccion temporal aceptadas a titulo de alternancia
en los procesos de planificacion, bajo la forma de variables ambientales del nivel de
toma de decisiones. Es decir, en el nivel de infantil y primaria, cada profesor educa
pensando en valores vinculados al caracter y sentido de la educacion preferentemente;
en el nivel de primaria y secundaria obligatoria, educa pensando en valores vinculados al
sentido conceptual del area cultural que ensefia; en secundaria postobligatoria y niveles
superiores, educa pensando en la variable de desarrollo vocacional y profesional.

Es importante destacar esta tesis, porque su afirmacidn supone una conmocion
en la validez del esquema “fin-medios”, pues hoy sabemos que la distincion medio-fin
es una distincion de conveniencia. Todo medio es un fin temporal hasta que lo hayamos
alcanzado. Todo fin llega a ser un medio de llevar mas alla a la actividad, tan pronto
como se ha alcanzado. Lo llamamos fin, cuando senala la direccion futura de la actividad
a que estamos dedicados; medio, cuando indica la direccion presente. Todo divorcio
entre el fin y los medios disminuye la significacion de la actividad del profesional. En
el esquema fin-medios se esta imponiendo la organizacion vertical de los fines y de los
agentes encargados de cumplirlos. El fin de la cipula de la organizacién se convierte en
algo externo para los diversos niveles de ejecucion del sistema y se reduce al minimo la
autonomia profesional en los niveles inferiores, pues los fines, ni se deciden en cada nivel,
ni son orientadores, es decir, “fines-previstos”, sino “fines fijados” (Tourifian, 2014a). De
manera concreta dice Dewey:

“El vicio de los fines externamente impuesto tiene sus raices profundas. Los

maestros los reciben de las autoridades superiores; estas autoridades los
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aceptan de lo que es corriente en la comunidad. Los maestros los imponen

a los nirios. Como primera consecuencia, la inteligencia del maestro no es

libre; esta reducida a recibir los fines dictados desde arriba. Con muy poca

frecuencia el maestro se ve libre del dictado del inspector oficial, del texto de
la metodologia (...). Esta desconfianza respecto a la experiencia del maestro
se refleja entonces en la falta de confianza respecto de las respuestas de los

alumnos.” (Dewey, 1971, p. 21).

El carécter externo de los fines hace que la planificacion de largas cadenas
de derivacion desde los fines de la cupula carezca de efectividad, porque la diversidad
de tareas de los agentes en cada nivel de la cadena genera criterios decisorios diferentes
y provoca discontinuidad. La tendencia apunta a sustituir los modelos verticales de
decision por modelos sistémicos en los que el cumplimiento de fines no se realiza
mediante planificacion de largas cadenas de derivacion, sino primariamente a través
de la formacion de subsistemas. El supuesto basico es que puede desarrollarse una
coordinacion suficiente, aceptando que los subsistemas tienen su propia identidad, su
propia organizacion de variables, de tal manera que pueden contemplar desde su propio
nivel de decision todos los fines lejanos o externos a manera de factores ambientales. De
este modo, no es el fin el que se fracciona hasta resultar irreconocible en algunos niveles,
sino que cada nivel de intervencion o subsistema -Administracion central, Comunidades
Auténomas, Centros escolares, profesor en el aula- tiene sus propios fines y contempla
los correspondientes a los demas niveles a modo de variables ambientales que seran
integradas segun su compatibilidad con los criterios de toma de decisiones del subsistema
que actlia en ese caso.

Si pensamos en areas culturales como ambitos de educacion construidos, el
criterio fisico espacio-tiempo, se matiza por la condicion axioldgica, siendo necesario
responder hasta qué punto estamos utilizando el area cultural para desarrollar valores
conectados al caracter y sentido de la educacion, al sentido conceptual del area o al
sentido vocacional y profesional del interés del alumno.

Si pensamos en areas culturales como ambitos de educacion construidos, el
criterio de asignatura de contenido cultural disciplinar se matiza distinguiendo no soélo
enseflar y educar, sino también formacion general y vocacional profesional. El objetivo
en la educacion general es formarse como persona y no como técnico especialista de un
area cultural. Si pensamos en areas culturales como ambitos de educacion construidos,
el eje de la actividad no son los objetivos disciplinares sino la intervencidén determinada
en forma de tareas, problemas y bloques de actividad vinculados al area cultural en tanto

que ambito educativo. Buena parte del fracaso escolar en secundaria se explica desde la
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confusion “disciplina de area cultural” y “area cultural como ambito educativo”

Esta fuera de toda duda que el fundamento ético del estado de derecho y el
valor educativo de la legislacion justifican la competencia del Estado para proporcionar,
en la educacion general, formacion sobre los valores educativos que legitiman y
legalizan la Constitucion y las leyes dictadas en su desarrollo. Pero, ademas, el caracter
de responsabilidad compartida y derivada coloca a la formacion, ya sea en perspectiva
educativa transversal, ya sea en perspectiva educativa disciplinar, en una encrucijada
de sentido interdisciplinar que afecta a familia, escuela y sociedad civil y sittia a los
profesionales de la educacion y al Estado en un nuevo reto de arquitectura curricular en
el sistema educativo ante la condicion del educador como experto en valores educativos
y la real oportunidad de asistir a centros pedagoégicamente programados bajo el concepto
de areas culturales como ambitos educativos.

6.4. Donde hay educacidn, hay riesgo: transformamos conocimiento
en educacién para educar al hombre y transformar la sociedad

Hoy sabemos que transformamos conocimiento en educacion para transformar
la sociedad, mejorar la educacion y seguir educando al hombre; precisamente por eso
hacemos el sistema educativo que hacemos, lo legitimamos y decidimos la orientacién
formativa temporal para la condicion humana. No hay una respuesta tnica a la educacion
en crisis que sea valida en cualquier territorio. Unas veces se requieren cambios en los
fines y otras veces en los medios, o en ambos. Unas veces son cambios de proceso,
otras de producto y, en respuestas mas perdurables, se requieren modificaciones de
estructura organizativa. Unas veces, la educacion apuntard a cambios vinculados al
eje calidad-equidad-libertad-excelencia, otras veces, apuntara al eje conocimiento-
educacion-innovacion-desarrollo y, otras, al eje autonomia-participaciéon-coordinacion-
compromiso,, porque cada situacion es distinta (Tourifian, 2014d).

La orientacion formativa temporal estd elaborada a partir de la singularidad
de las situaciones, del conocimiento de la educacion generado, del avance de las areas
culturales y de la pertinencia y relevancia de los valores vigentes dentro de una determinada
sociedad. Las materias escolares se agrupan en la arquitectura curricular, atendiendo a los
niveles del sistema educativo, respetando los criterios y rasgos de definiciéon nominal y
real de educacion y, desde areas culturales consolidadas y transformadas en ambitos de
educacion, la orientacion formativa temporal para la condicion humana, oferta el patron,
modelo educativo en cada sociedad concreta, en el marco de identidad, diversidad y
territorialidad.

No hay una propuesta definitiva territorial, siempre es axiologicamente
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relacional y debe conjugar el valor educativo y la vinculacion pertinente a las expectativas
que la sociedad dirige al sistema para afrontar la adversidad en tiempos de crisis y capacitar
al educando para actuar educadamente en cualquier momento. Y, a dia de hoy, la relacion
entre politica, justicia y verdad, pensando en el conjunto sociedad-poder-legitimacion,
exige prestar atencion no solo a la decision politica, sino también a la decision técnica
que fundamenta la verdad del contenido de la ley y a la accion propia de la sociedad civil
que es agente moral con especificidad propia para velar por la justicia y el progreso social
(Arendt, 1996; Tourinan, 2014c).

Como ya he dicho en el epigrafe 5, toda orientacion formativa temporal
conjuga tradicion e innovacion, el cultivo de lo personal y el compromiso con la grandeza
de miras, porque ese es el marco en el que se mueven los fines de la educacion que
nacen de las expectativas sociales dirigidas al sistema. la educacion podra ser socialista,
humanista, etc., pero solo serd necesariamente educacion, si cumple los criterios del
significado de ‘educacion’. De este modo la accion educativa no dejara de ser educacion
y no se convertira en canal propagandistico de las ideas politicas del grupo dominante;
porque ese es el reto fundamental y el riesgo mas singular de la educacién

El reto de la Pedagogia es transformar la informacién en conocimiento y el
conocimiento en educacion. Estamos obligados a definir los rasgos que determinan y
cualifican el significado de educacion frente a cualquier otra forma de interaccion. Y
tenemos que lograr avanzar desde el conocimiento a la accidén, porque no basta con
conocer para actuar. Intervenimos por medio de la actividad para lograr actividad educada
y esto quiere decir que pasamos del conocimiento a la accion para formar la condicion
humana individual, social, histérica y de especie, atendiendo a las caracteristicas propias
del objeto ‘educacion’ en cada circunstancia y de acuerdo con las oportunidades.

Todo eso es la consecuencia tltima de una busqueda constante para definir
y construir estructuras organizativas y de gestion que garanticen de forma eficaz la
realizacion de los valores sustantivos del significado de la educacion dentro de cada
orientacion formativa temporal. Lo que procede, en la sociedad abierta y pluralista, es que
el Estado desarrolle el sistema educativo y delimite su competencia en educacion. Pero, al
mismo tiempo, es obligado que el Estado propicie y garantice el ejercicio de las funciones
propias de la sociedad civil, los padres y la escuela en la formacion (Tourifian, 2015).

Latesis clave es distinguir claramente, a fin de salir bien parados de la polémica,
los limites entre la prestacion de un servicio publico y la publica intromision en el derecho
del individuo a marcarse sus propios objetivos. La tesis es que la educacion es, en primer
lugar, una responsabilidad compartida, porque es una tarea que no puede delegarse y es
inseparable de la participacion en los asuntos que afectan a todos los miembros de la
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misma sociedad y, en segundo lugar, es una responsabilidad derivada, porque es una tarea
relativa a los espacios que le son propios (el espacio civico, ciudadano, el espacio escolar,
el espacio de los amigos, etc.). El espacio formativo, no es s6lo un espacio del individuo
en su relacion con el Estado, sino un espacio de formacion e interaccion del individuo
con los agentes de la educacion; a veces, con y, a veces, frente al Estado, pero siempre
es espacio de formacion “consigo mismo”, con “el otro” y “lo otro” en un marco legal
territorializado de derechos y libertades. Y este sentido de responsabilidad compartida y
derivada identifica a la sociedad civil como agente moral y requiere la tarea de educar
como objetivo de responsabilidad compartida y derivada.

La solucion en la educacion no estd en elegir en lugar del educando su modo
de vida, sino en elegir aquellos modos de intervencion pedagodgica que garantizan la
capacitacion del educando para elegir y realizar su proyecto de vida, aprendiendo a
construir y usar experiencia para responder a las exigencias de su desarrollo en cada
situacion, de acuerdo con las oportunidades, asumiendo el riesgo y la certeza de que
aprendera a elegir su modo de vida que lo identifica y lo singulariza, porque no tiene que
elegir lo mismo que yo (Tourifian, 2014c).

La formacion, para ser efectiva, tiene que ser asumida con libertad, innovacion
y compromiso (Huberman, 1973). Libertad, porque hay que garantizar pedagdgicamente
en la orientacion formativa la condicién de agentes libres con derechos y libertades a
educandos y educadores; innovacion, porque hay que afrontar educativamente con
nuevas propuestas los retos de la diversidad en la sociedad actual en relacion con la
orientacion formativa temporal adecuada; compromiso, porque la intervencion tiene
que especificarse y cualificarse de acuerdo con lo que estamos dispuestos a asumir del
significado de educacion en cada orientacion formativa.

Hay una posibilidad de accion pedagodgica definida: ademas de ensefiar, hay
que educar. Y hay ademas un riesgo constante, porque dénde hay educacion, hay riesgo:
el conocimiento de la educacion fundamenta la decision pedagodgica, pero no es suficiente
para garantizar que nadie saltard el limite, politizando la educacion, adoctrinando,
manipulando o eligiendo en lugar del educando su sentido de accion y su modo de vida.

Ahora bien, si somos coherentes con lo que hemos dicho en este texto, estamos
en condiciones de afirmar que, con fundamento en el conocimiento de la educacion,
los profesionales de la educaciéon ni son charlatanes opinidémanos de la pedagogia, ni
propagandistas de las ideas politicas, ni fundamentalistas respecto de su conocimiento,
sentido de accion y sentido de vida. Antes al contrario, son especialistas en hechos y

decisiones pedagdgicas que integran el concepto de ambito en la arquitectura curricular
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y en el disefio educativo para determinar problemas y tareas educativas y justificar su
intervencion.

7. PARAEDUCAR, ADEMAS DE ENSENAR, HAY QUE CONSTRUIR
AMBITOS DE EDUCACION, HACER EL DISENO EDUCATIVO
Y GENERAR LAACCION CONCRETA, CONTROLADAY
PROGRAMADA

Los educadores somos gestores del espacio de la relacion educativa, porque
cada espacio educativo se convierte en un escenario de ejecucion de los procesos
educativos, y porque el escenario educativo es tan singular que su creacion y cuidado
supone necesariamente integrar el espacio fisico en el concepto “ambito de educacion”
que tiene significacion propia desde el conocimiento de la educacion y esta vinculado al
caracter y sentido de la educacion y a la orientacion formativa temporal que se diseia
para formar la condicion humana en la arquitectura curricular, contando con las areas de
experiencia cultural.

Conviene mantener la distincion entre area de experiencia cultural y ambito
de educacion, porque con ello reforzamos la capacidad de hacer compatible no sé6lo la
accion de educar y nuestro conocimiento de tal actividad, sino también el conocimiento
de areas culturales y el conocimiento de la educacion, con objeto de responder desde el
punto de vista de la educacion a la pregunta qué actividades cuentan para educar y qué
cuenta en las actividades educativas. Para ello hay que elegir y valorar en relacion con el
conocimiento que tenemos de la experiencia educativa, ya que la educacion tiene caracter
y sentido propios. Cuando educamos, transformamos la informacién en conocimiento y
el conocimiento en educacion. Como se transforma el conocimiento en educacion es una
cuestion clave en el sistema educativo, cuya funcion no es solo ensefar areas culturales,
sino educar CON las areas culturales. Contribuir a fortalecer esta opcion exige pensar en
el significado de educacion e integrar el concepto en la orientacion formativa temporal
para la condicién humana individual, social, histérica y de especie, desde la arquitectura
curricular.

Desde esta perspectiva, la educacion se configura como una tarea y un
rendimiento orientado a desarrollar experiencia valiosa y conseguir el uso de las formas
de expresion mas adecuadas para ella, con objeto de imprimir en la educacion, en cada
intervencion pedagogica, el cardcter propio que determina el significado de “educacion”
y el sentido acorde a nuestro marco socio-historico, que cualifica el significado de
“educacion”, de manera tal que, en cada intervencion, se manifieste la diferencia

entre ambito general de educacion, ambito de educacion general y ambito educativo
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de caracter vocacional y profesional desde cada area cultural. Y esa diferencia no la
otorga la cantidad y calidad de la materia propia del area cultural, sino la construccion
rigurosa de ‘ambito’ de educacion en el disefio educativo de cada area de experiencia,
que es compatible con y necesario para hacer un disefio instructivo coherente en cada
intervencion pedagdgica bajo principios de educacion y de intervencion pedagogica. Para
hacer el disefio educativo, no solo tenemos que entender los componentes de ambito de
educacion, sino que tenemos que ordenarlos racionalmente desde la actividad comtin de
los educandos, usando los medios internos y externos convenientes en cada circunstancia
y grado o nivel escolar. La intervencion siempre esta orientada a la accion desde el disefio
educativo, que es representacion del ambito de educacion construido (valoramos el area
de experiencia como educativa), contando con los medios adecuados. El diserio educativo
es ordenacién de los componentes de ambito de educacion (area de experiencia, formas
de expresion, criterios de significado, dimensiones generales, procesos de intervencion,
acepcion técnica de ambito), para intervenir contando con los medios internos y externos
adecuados en cada circunstancia y nivel o grado escolar. El disefio educativo propicia
la relacion educativa ajustada a los elementos estructurales de la intervenciéon en cada
accion pedagogica singular para formar la condicion humana individual, social, historica
y de especie (Cuadro 16).
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Cuadro 16: Diseno educativo, diseio instructivo,

intervencion pedagogica

Fuente: Elaboracion propia.
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Diserio educativo y disefo instructivo no son lo mismo. Diseflo instructivo en
sentido amplio es la ordenacion espacio-temporal de los elementos que intervienen en
el proceso de ensefianza para lograr el aprendizaje de un contenido concreto; el disefio
instructivo puede ser basado en la experiencia personal o en las directrices de la Didactica
como disciplina que estudia la teoria, la tecnologia y la practica de la ensefianza y su
integracion curricular; en el segundo caso, hablamos del disefio instructivo en sentido
técnico, que se identifica con el disefio didactico. El disefio educativo hace referencia
a la implementacioén de los rasgos propios del significado de educacién en la accion
educativa y se ajusta a la diferencia especifica de la funcion de educar que no se la otorga
la cantidad y calidad de la materia propia del area de experiencia cultural que utilizamos
como recurso en la instruccion, sino la construccion rigurosa del ‘ambito’ de educacion
en el diseflo educativo de cada intervencion.

Lo sepamos o no, toda la educacion depende de nuestra actividad interna que
debe ser determinada hacia la finalidad educativa. Con esa intencion construimos ambitos
de educacion e integramos las finalidades dentro de la orientacion formativa temporal
para la condiciéon humana individual, social, histdrica y de especie. Toda la arquitectura
curricular esta pensada para desarrollar, desde la actividad y con los elementos estructurales
de la intervencién, competencias adecuadas, capacidades especificas, disposiciones
basicas, conocimientos, destrezas, actitudes y habitos fundamentales que nos capacitan
para ser agentes -actores y autores- de nuestros propios proyectos. Estoy convencido de
que esto es asi y se fundamenta desde la Pedagogia en la teoria de la construccion de

ambitos de educacion (Cuadro 17).
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Cuadro 17: Competencias adecuadas para educar vinculadas a

actividades internas

Fuente: Tourifian, 2015, p. 286. Elaboracion propia.
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En Pedagogia tiene sentido afirmar que creamos conocimiento de la educacion
en cada ambito, vinculando lo fisico y lo mental, las ideas, las creencias, los hechos
y las decisiones, estableciendo una relacion entre valor-eleccion-obligacion-decision-
sentimiento-pensamiento-creaciones, de manera que se desarrollen mediante la accion
educativa concreta habitos operativos, volitivos, proyectivos, afectivos, intelectuales
y creativos, en cada persona, es decir, para educar bajo una accidén controlada y
sistematizada por la mirada pedagogica que, tomando como base el caracter y sentido
de la educacion, diferencia entre conocer, ensefiar y educar y genera conocimiento de
la educacion y establece principios de educacion y de intervencion pedagogica para el
control de la accidn ajustada a finalidades. Y esto tiene sentido en términos de definicion
real en la accion educativa concreta, que es la plasmacion del paso del conocimiento a
la accion en la intervencion que realizamos para educar, atendiendo a la relacion entre
dimensiones generales de intervencion, competencias adecuadas, capacidades especificas,
disposiciones basicas y finalidades de la educacion, contando con los medios internos y
externos convenientes para ello y de acuerdo con las oportunidades en cada circunstancia
(Cuadro 18).
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Cuadro 18: Elementos de la accion educativa concreta a partir de

las dimensiones generales de intervencion

Fuente: Tourifidn, 2014a, p. 678. Elaboracion propia.
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Desde el punto de vista de la definicion real, “educar” exige hablar de
educacion, atendiendo a rasgos distintivos del caracter de la educacion y del sentido
de la educacién que cualifican y determinan en cada acto educativo su significado
real. Educar es realizar el significado de la educaciéon en cualquier &mbito educativo,
desarrollando las dimensiones generales de intervencion y las competencias adecuadas,
las capacidades especificas y las disposiciones basicas de cada educando para el logro de
conocimientos, actitudes y destrezas-habilidades-habitos relativos a las finalidades de la
educacion y a los valores guia derivados de las mismas en cada actividad interna y externa
del educando, utilizando para ello los medios internos y externos convenientes a cada

actividad, de acuerdo con las oportunidades (Cuadro 19).
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Cuadro 19: Medios internos y externos vinculados a dimensiones, actividades,

competencias, capacidades y disposiciones del educando

Fuente: Tourifian, 2015, p. 319. Elaboracion propia.
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Desde el punto de vista de la definicion real de educacion, tenemos que avanzar
en el conocimiento de todos estos rasgos distintivos y tiene sentido preguntarse donde
estd la educacion y como llegamos al conocimiento de sus rasgos distintivos, porque
hay que ir mas alla de la etimologia, de la sinonimia y de la finalidad, para alcanzar el
significado real. Y a esa tarea se dedica gran parte del contenido del libro, razonando
desde de los elementos estructurales de la intervencion (conocimiento de la educacion,
funcion pedagogica, profesion educativa, relacion educativa, agentes, procesos, producto
y medios).

En pedagogia tiene sentido afirmar que hay que generar hechos y decisiones
pedagdgicas consentido profesional en las funciones pedagdgicas, que hay que fundamentar
pautas de explicacion, comprension y transformacion de la intervencion desde principios
metodolégicos de investigacion y desde principios de investigacion pedagogica, para
construir principios de educacion y principios de intervencion pedagégica, atendiendo, en
un caso, al carécter y al sentido de la educacion, y en otro, a los elementos estructurales de
la intervencion, de manera tal que estemos en condiciones de fundamentar con mentalidad
pedagdgica especifica y con mirada pedagogica especializada una accién educativa
concreta y programada para controlar la intervencion desde principios derivados.

Principios de educacién y principios de intervencion pedagodgica no son lo
mismo. Los principios de intervencion derivan de los elementos estructurales de la
intervencion. Los principios de educacion nacen vinculados a criterios de definicion
nominal y al caracter y al sentido inherentes al significado real de ‘educacion’. El caracter
propio del significado de ‘educaciéon’ proviene de la complejidad objetual de ‘educacion’
y la complejidad objetual, que nace de la propia diversidad de la actividad del hombre
en la accion educativa, puede sistematizarse desde los ejes que determinan los rasgos de
caracter de la educacion. El sentido inherente al significado real de ‘educacion’ proviene
de la vinculacién entre el yo, el otro y lo otro en cada acto educativo. El sentido de
la educacion cualifica el significado, atendiendo a categorias conceptuales de espacio,
tiempo, género y diferencia especifica. Desde la perspectiva del caracter y sentido se
dice que toda accién educativa es de caracter axiolodgico, personal, patrimonial, integral,
gnoseolodgico y espiritual y al mismo tiempo, de sentido territorial, durable, cultural y
formativo. Justamente porque se puede desarrollar un sistema conceptual en educacion
basado en su definicion real, la Pedagogia desarrolla principios de educacion, ajustados
a criterios de significado, y principios de intervencion, ajustados a los elementos
estructurales de la intervencion. Los principios de educaciéon derivados de criterios
del significado fundamentan las finalidades educativas. Los principios de intervencion

fundamentan la acciéon. Ambos principios tienen su lugar propio en la realizacién de
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la accion educativa controlada, que es accion educativa ajustada a los principios de
educacion y de intervencion derivados del significado de educacion y de los elementos
estructurales de la intervencidn, respectivamente; la accion educativa controlada es el
resultado de tener vision critica de nuestra actuacion pedagdgica, responde a la vision
critica de nuestro método y de nuestros actos (Cuadro 20).

Desde la perspectiva del caracter y el sentido pedagdgico del significado de
‘educacion’ se dice que la accion educativa obedece a los principios de responsabilidad
y sentido de accion, de compromiso y originalidad, de identidad-individualizacién
y sentido de vida, de positividad y desarrollo dimensional (integracion afectiva), de
cognitividad (Integracion cognitiva), de simbolizacién creadora (Integracion creativa),
de diversidad y diferenciacion, de perfeccionamiento y progresividad, de socializacion y
territorialidad, de formacion interesada (comun, especifica y especializada -sea vocacional
o sea profesional-).Desde la perspectiva de los elementos estructurales de la intervencion
pedagdgica se dice que la intervencion obedece a principios de realidad y normatividad, de
especificidad, especializacion y competencia, de autoridad institucionalizada, de libertad
compasiva, de actividad controlada, de direccion temporal, de significado y finalidad y de

oportunidad organizativa (Tourifian, 2014a).
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Cuadro 20: Accion educativa controlada desde principios derivados

Fuente: Tourifidn, 2014a, p. 797. Elaboracion propia
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El objetivo es avanzar paso a paso entre los componentes estructurales de la
intervencion vinculados a la mentalidad pedagdgica (el conocimiento de la educacion,
la funcion pedagogica, la profesion y la relacion educativa), que es la representacion
mental de la accion desde la perspectiva de la relacion teoria-practica establecida con
el conocimiento de la educacion, segin la corriente de conocimiento asumida y entre
los componentes estructurales de la intervencion vinculados a la accion educativa en
tanto que accion (los agentes, los procesos, los productos y los medios de la educacion),
para entender que el control de los elementos estructurales de la intervencion exige ir del
método al modelo a través del programa, si se quiere construir con mirada pedagogica
(expresion de la vision critica que el pedagogo tiene de su método y de sus actos ajustada
a los elementos estructurales de la intervencion pedagdgica, combinando mentalidad y
accion) la correspondiente accion educativa programada, que secuencia la concordancia
de valores y sentimientos en el paso del conocimiento a la accion desde la actividad

comun en la relacion educativa, tal como puede verse en el Cuadro 21.

96



EDUCAR CON LAS ARTES. PEDAGOGIA GENERAL Y APLICADA A LA CONSTRUCCION DE LAS ARTES COMO AMBITO DE EDUCACION

Cuadro 21: Accion educativa programada. Diagrama funcional del paso del

conocimiento a la accion para la intervencion pedagogica

Fuente: Tourifian, 2014a, p. 810. Elaboracion propia.

En definitiva, educamos con el area cultural, porque la convertimos en dmbito
de educacion, un concepto que tiene significacion propia desde el conocimiento de la
educacion, vinculada al caracter y sentido inherentes al significado de educacion, a los
procesos de intervencion, a las dimensiones generales de intervencion y a las areas de
experiencia y a las formas de expresion que mejor se ajustan a cada area. El ambito
de educacion es cualquier area de experiencia convertida en instrumento y meta de la
educacion, atendiendo a componentes de ambito que determina la Pedagogia, como

conocimiento de la educacion, y se plasma en el disefio educativo que es previo al disefio
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instructivo en la accion educativa programada. Disefio educativo y disefo instructivo no

son incompatibles, sino complementarios en la intervencidén pedagogica (Cuadro 22).

Cuadro 22: Mentalidad-Mirada-Intervencion-Diserio educativo

Fuente: Tourifian, 2016, pp. 863 y 960. Elaboracion propia.
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El disefio educativo y la construccion de ambitos son objetivos de la
Pedagogia mesoaxioldgica. Construimos ambitos de cducacion valorando las areas de
experiencia cultural como educativas. La intervencion siempre esta orientada a la accion
desde el disefio educativo, que es representacion del ambito de educacion construido
(valoramos el area de experiencia como educativa). El disefio es ordenacion racional
de los componentes de ambito de educacion para intervenir contando con los medios

internos y externos pertinentes en cada circunstancia y grado escolar (Cuadro 23).

Cuadro 23: Elementos del diseiio educativo a partir

de los componentes de ambito

Fuente: Elaboracion propia.
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8. CONSIDERACIONES FINALES: DE LAPEDAGOGIA GENERALA LAS
PEDAGOGIAS APLICADAS EN PERSPECTIVA MESOAXIOLOGICA

El objetivo del contenido de este capitulo es la formacion de criterio sobre el
significado de ‘educacion’y la importancia de la Pedagogia en la construccion de ambitos
de educacion, poniendo de manifiesto la perspectiva mesoaxioldgica: el conocimiento
de la educacion hace posible la construccion de ambitos de educacion con las areas
culturales, integrando significado de educacion, acepcion técnica de ambito, dimensiones
generales de intervencion, procesos de intervencion y formas de expresion en cada area.

De este modo, cada area cultural tiene que ser significada y valorada como
educacion y construida como ambito de educacion. La preocupacion que hoy tenemos por
la educacién como objeto de conocimiento no es una preocupacion indirecta. Se ha dado
un giro copernicano: la cuestion no son los saberes que se transmiten en la educacion,
sino la educacion como objeto de conocimiento, porque el conocimiento de la educacion
hace factible la comprension de educar como una tarea impregnada de la finalidad y el
significado de ‘educacion’y como el resultado de establecer la relacion entre contenido
de area cultural y educacion con criterio pedagogico en cada ambito de educacion
construido.

Desde el punto de vista del conocimiento de la educacidn, la intervencion
pedagogica es siempre tecnoaxiolégica. Y hablamos en este sentido de Pedagogia
tecnoaxiologica. Pero, ademas, tenemos que hablar, con mayor sentido de aproximacion
a las areas culturales que son objeto de educacion, de Pedagogia mesoaxioldgica, del
medio o ambito de educacion, porque cada area cultural tiene que ser valorada como
educacion y construida como dmbito de educacion (Herbart, 1806; Dilthey, 1965; Nohl,
1968; Tourifan, 2015).

La pedagogia es conocimiento de la educacion y transforma la informacion en
conocimiento y el conocimiento en educacion. Por una parte, hay que saber en el sentido
mas amplio del término (sé qué, sé como y sé hacer); por otra parte, hay que ensefiar (que
implica otro tipo de saber distinto al de las areas); y, por si eso fuera poco, ademas hay
que educar, que implica no sélo saber y ensefiar, sino también dominar los valores propios
del significado de “educacion” para aplicarlo a cada area de experiencia cultural desde las
funciones pedagogicas (Cuadro 24).
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Cuadro 24: Valores agrupados por rasgos de cardcter y sentido de educacion

Tipos de valores

Valores propios de cada tipo

INTELECTUALES
(Actividad interna
relacionada: pensar)
Caracter gnoseoldgico
de educacion

Relacion valor-pensamiento, vinculando ideas
y creencias. Valores vinculados al talento, la
racionalidad, a las ideas y a las formas de pensar
del hombre y a la articulacion de valores pensados
y creidos con la realidad. Son valores que reflejan
sabiduria, conocimiento y sentido critico: Atencion,
seleccion, Memoria, Curiosidad, Observacion,
Fantasia, Imaginacion, Comprension, Argumentacion,

racionalidad, criterio, juicio, etc.

AFECTIVOS
(Actividad interna
relacionada: sentir,

sentimientos)
Caracter integral de

educacion

Relacién valor-sentimiento. Valores vinculados al
talante, la emocion, sentimientos, afectos, pasiones,
y actitudes respecto del yo, el otro y lo otro. Reflejan

la experiencia sentida del valor, felicidad, apego,
templanza, compasion y positividad: Interés,
satisfaccion, Polarizacion, Bondad, Altruismo, Amor,
Generosidad, etc.

VOLITIVOS
(Actividad interna
relacionada: querer)
Caracter personal de

educacion

Relacion valor-obligacion. Valores vinculados a la
capacidad de determinacion de los seres humanos
para comprometerse con las reglas, las normas y
lo decidido. Son valores que forjan la resistencia
de animo para soportar el esfuerzo, la adversidad
y demorar la recompensa, impidiendo, con coraje,
quebrar la voluntad. Son valores que reflejan el teson, la
determinacion y fortaleza de la persona: Perseverancia,
Paciencia, Recompensa, Valentia, Lealtad, Resistencia,

Disciplina, Resiliencia, etc.
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OPERATIVOS
(Actividad interna
relacionada: hacer,

elegir hacer, sentido de
accion)
Caracter axiologico de
educacion

Relacion valor-eleccion. Valores vinculados a la
construccidn de procesos, al sentido de accion. Se
orientan a la capacidad de elegir estableciendo relacion
medios y fines, para poder actuar con sentido de accioén
responsable. Son valores que reflejan el temple, la
intencionalidad y la prudencia: Diligencia, Serenidad,

Iniciativa, Liderazgo, Eficacia, Eficiencia, etc.

PROYECTIVOS,
MORALES,
IDENTITARIOS y del
SENTIDO DE VIDA
(Actividad interna
relacionada: proyectar,
decidir metasy
proyectos)
Caracter patrimonial
de educacion

Relacion valor-decision. Valores vinculados a la
construccion de metas y al sentido de vida. Se ocupan
de la capacidad humana de justificar decisiones
y proyectos. Desarrollan sentido de identidad e
individualizacion. Son valores que reflejan autonomia,
trayectoria personal, moralidad, sentido de vida, de
religacion y de justicia y conciencia moral: Asertividad,
Sensatez, Humildad, Integridad, Honorabilidad,
Grandeza de miras, Autenticidad, Sentido de
pertenencia, identidad e individualizacion, Sentido de

intimidad y pudor en actuacion interna y externa, etc.

CREATIVOS,
INNOVADORES
(Actividad interna
relacionada: crear,
simbolizar)
Caracter espiritual de
educacion

Relacion valor-creaciones, vinculando lo fisico y lo
mental. Valores vinculados a la construccion de cultura
y signos. Permiten interpretar y simbolizar la realidad de
manera creativa e innovadora en cualquiera de los ejes
de creatividad humana. Son valores de la construccion
de cultura que reflejan tono vital creador, sensibilidad
espiritual creadora (empatividad), consciencia y
capacidad de notacion y la concientizacion como
conciencia de ser y estar en el mundo: Descarga (sacar
partido de las carencias como recurso de subsistencia),
Recursividad, Emprendimiento, Competitividad,

Simbolizacion, Innovacion, etc.
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Se vinculan al sentido de diversidad y diferencia,
respecto del yo como distinto del otro y de lo otro. Son
valores vinculados a la diversidad cultural. Son valores

vinculados a la interaccion cultural, a la mediacion
DE LA DIVERSIDAD y a la penetracion cultural. Son valores que reflejan,
CULTURAL en cualquier &mbito cultural: tolerancia, alteridad,
relaciones de integracion territorial de diferencias
culturales, de inclusion transnacional de la diversidad,
de multiculturalidad, de pluralismo, de participacion y

apertura, etc.

Son valores vinculados a la relacion del yo con el otro
y lo otro en espacios de interaccion. Su eje son las

relaciones personales (inter e intra) de convivencia e

TERRITORIALES interaccion de identidades en cualquiera de sus formas
GLOCALES de cualificacion y especificacion. Son valores que se
ESPACIALES vinculan a la territorialidad, la globalidad, la localidad,

el desarrollo civico y planetario, la participacion, la
socializacion, la cooperacion, el desarrollo solidario, etc.

Son valores vinculados a la relacion del yo con el otro
TEMPORALES, DE y lo otro, respecto de lo permanente y lo cambiante,
PERMANENCIA la tradicion y la modernidad el perfeccionamiento y
progresividad, la historia y
el relato de vida, etc.
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INSTRUMENTALES
FORMATIVOS
GENERALES,

VOCACIONALESy

PROFESIONALES
Y DE
TRANSFORMACION

Son valores vinculados al interés formativo general,
vocacional y profesional, en relacion con las diversas
areas de experiencia cultural y a las formas de expresion
convenientes a cada area
Son valores de la formacion interesada en aquello que
se identifican con produccién de bienes. En nuestro
tiempo adquieren especial relevancia social los valores
corporales y estéticos, los ambientales, los de ocio y
tiempo libre y los econdémicos:

Areas de experiencia cultural que delimitan valores
instrumentales: Estético-artistica, psico-social, fisico-
natural, historica, filoséfico-trascendental, cientifico-
tecnologica, geografico-ambiental, literaria, virtual,
econdmica, ética, civico-politica,
bio-sanitaria, antropoldgico-cultural, etc.
Formas de expresion que delimitan valores
instrumentales:
expresion plastica, expresion dindmica (mimica, no-
verbal, gestual y ritmica), expresion lingiiistica (verbal:
oral, escrita y de signos), expresion matematica,
expresion musical, expresion audio-visual, expresion
digital, expresion medidtica (prensa, radio, television),
expresion grafica, tactil, olfativa y gustativa,

expresion mixta o compleja, etc.

Fuente. Tourifidn, 2014a, pp. 699-701. Elaboracién propia.

Las funciones pedagdgicas son funciones diferenciables entre si; se diversifican,

porque las tareas a realizar en cada caso tienen unas caracteristicas exclusivas y requieren

competencias pedagogicas diferentes.

En todos los ambitos de realidad que tienen la doble condicion de ambito de

conocimiento y de accion se dan siempre tres tipos de funciones: docencia, investigacion

y funciones de técnico de intervencion en el ambito especifico de la accion. Si pensamos

en las artes, como ejemplo, distinguimos claramente, la funciéon de docencia en artes,

la de investigacion en artes, la de técnico de apoyo a la realizacioén de un arte (como el

gerente de auditorio o el director de festival, entre otros) y la de técnico especialista en
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la realizacion de un arte (como el musico-instrumentista o el director de orquesta, por
ejemplo).

En relacion a la educacion, hace afios que propuse para estas categorias las
denominaciones de funciones de docencia, apoyo al sistema educativo e investigacion
que siguen siendo validas (Tourifian, 2015):

e  Funciones de docencia, identificadas basicamente con el ejercicio y dominio
de las destrezas, habitos y conocimientos necesarios para ensenar en un
determinado nivel del sistema educativo.

o Funciones de apoyo al sistema educativo. Son funciones que no se ocupan
directamente de la docencia, aunque mejoren las posibilidades de ésta, porque
su tarea es resolver problema pedagogicos del sistema educativo que surgen
con el crecimiento del mismo y del conocimiento de la educacion, y que, de
no subsanarse, paralizarian la docencia o dificultarian el logro social de una
educacion de calidad a través del sistema educativo, como es el caso de la
organizacion escolar, la intervencion pedagdgica-social, la planificacion
educativa, etc.

o Funciones de investigacion pedagogica, identificadas con la validacion y
desarrollo de modelos de explicacion, interpretacion y transformacion de
intervenciones pedagogicas y de acontecimientos y acciones educativas.
Cabria pensar que debiera afiadirse la funcion educadora al cuadro de funciones

pedagdgicas, porque no es lo mismo educar que ensefiar. Educar es, en efecto, la funcioén
mas excelsa del pedagogo y esa funcion estd asumida, desde la Pedagogia en cada una
de las demas funciones, tanto desde la consideracion de la educacion como ambito de
conocimiento, como desde la consideracion de la educacion como accion. Ahora bien,
dado que hablamos de funciones pedagogicas en sentido estricto, debemos mantener la
diferencia entre Pedagogia y educacion y, precisamente por esa distincion, seria un error
atribuir la funcion de educador de manera particular al pedagogo de carrera, como si no
hubiera educadores que no son pedagogos (Tourifian, 2013c).

Y esta afirmacion, que acabamos de hacer, no debe tomarse como renuncia
a la accidén y a la competencia especializada y especifica en la funciéon pedagogica,
sino como reconocimiento de responsabilidad compartida en la tarea educativa. Y asi
las cosas, salvando la responsabilidad compartida, también hemos de reconocer que en
cualquier funcidén pedagogica se incluyen competencias educativas, pues por principio
de definicion nominal y por principio de finalidad en la actividad que hemos visto en el
epigrafe 3, ejercemos funciones pedagdgicas y eso quiere decir que lo son, porque usan
el conocimiento de la educacion para educar: no se trata de ensefar, investigar y apoyar
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cualquier cosa, sino de ensefiar, investigar y apoyar lo que educa. En este discurso, la
funcion educadora estd presente como cualidady objetivo en las funciones pedagogicas de
docencia, apoyo al sistema educativo e investigacion, que son tres funciones pedagogicas
distintas entre si.

Hoy tenemos conocimiento de la educacion suficiente para determinar
con autonomia funcional el fundamento de las finalidades y de la accion pedagdgica
en principios de educacion y en principios de intervencion derivados. Los principios
de educacion fundamentan las finalidades educativas. Los principios de intervencion
fundamentan la accién. Ambos principios tienen su lugar propio en la realizacion de
la accion educativa concreta, programada y controlada. Y a todo esto contribuye la
Pedagogia General.

Hay que asumir sin prejuicios que la pedagogia es conocimiento de la educacion
y este se obtiene de diversas formas, pero, en ultima instancia, ese conocimiento solo es
valido, si sirve para educar; es decir, para transformar la informacion en conocimiento y
este en educacion, desde conceptos con significacion intrinseca al ambito de educacion.
Cualquier tipo de influencia no es educacion, pero cualquier tipo de influencia puede ser
transformada en una influencia educativa, atendiendo al conocimiento de la educacion y
a los principios que fundamenta.

Estamos en condiciones de justificar el disefio educativo e ir de la Pedagogia
General (que construye ambitos de educacion y afronta la explicacion, la interpretacion
comprensiva y la transformacion de cualesquiera estados de cosas, acontecimientos
y acciones educativas, desde la perspectiva de los elementos estructurales de la
intervencion) a las Pedagogias Aplicadas, construyendo el disefio educativo del ambito
comun, especifico y especializado en cada area de aplicacion (sean areas de experiencia,
sean formas de expresion, sean dimensiones generales de intervencion, sean sectores
diferenciales de intervencion, familiar, social, laboral, ambiental, escolar, etcétera).

La Pedagogia mesoaxiologica es pedagogia mediada, relativa al medio o
ambito de educacion que se construye para Educar con un area cultural. La Pedagogia
Mesoaxiologica es pedagogia del medio o &mbito de educacion, porque cada area cultural
tiene que ser valorada como educacion y construida como “dmbito de educacion”, un
concepto que tiene significacion propia desde el conocimiento de la educacion. En
relacion con el medio o ambito de educacion que se construye en cada caso con un
area de experiencia, la pedagogia es Pedagogia Mesoaxiologica, doblemente mediada:
mediada (relativa al medio o ambito de educacion que se construye) y mediada (relativa
a los instrumentos o medios que se crean y usan en cada ambito como elementos de la

intervencion) (Cuadro 25).
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Cuadro25: Perspectiva mesoaxiologica de la Pedagogia

Fuente: Elaboracion propia.

Desde la perspectiva mesoaxioldgica de la Pedagogia, la formaciéon de
competencias para la construccion de &mbitos de educacion es una necesidad insoslayable
en la formacion de profesionales de la educacion, porque se interviene usando un area de
experiencia cultural para lograr contenido axioldgico de valor educativo y el primer valor
educativo es cumplir las exigencias del significado de educacion. Y esta competencia,
ademas de ser una exigencia insoslayable, es irrenunciable, porque, si se renuncia a formar

en los valores derivados del significado de educacion, se renuncia a formar profesionales
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de la educacion para ejercer su funcion en aquello que les da identidad con mentalidad
especifica y mirada especializada.

La educacion, como ya hemos visto, es actividad. La educacion se ajusta al
criterio de finalidad: la actividad educativa es “educativa”, porque tiene la finalidad de
educar y ajusta el significado a los criterios de definicion del término. Atendiendo a lo
que hemos desarrollado en este capitulo, la finalidad de la educacion, es, por definicion,
que el educando adquiera conocimientos, actitudes y destrezas-habilidades-habitos que lo
capacitan, desde cada actividad interna (pensar, sentir afectivamente-tener sentimientos,
querer, elegir-hacer (operar), decidir-actuar (proyectar) y crear: construir simbolizando) y
externa (juego, trabajo, estudio, profesion, investigacion y relacion), para decidir y realizar
sus proyectos, dando respuesta de acuerdo con las oportunidades a las exigencias que se
plantean en cada situacion. Educar es una tarea y un resultado. Y, desde la Pedagogia,
educar es también un proceso que realiza el significado de la educacion en cualquier
ambito educativo construido, desarrollando las dimensiones generales de intervencion
y las competencias adecuadas, las capacidades especificas y las disposiciones basicas de
cada educando para el logro de conocimientos, actitudes y destrezas-habilidades-hébitos
relativos a las finalidades de la educacion y a los valores guia derivados de las mismas en
cada actividad interna y externa del educando y, para ello, utiliza los medios internos y
externos convenientes a cada actividad, de acuerdo con las oportunidades.

Esa es la competencia que hay que lograr, porque el sistema educativo esta
definido en las leyes para educar y no solo para ensefiar. Estamos ante una alternativa
que coloca en el primer plano a las finalidades orientadas a optimizar el significado
de educacion, que atiende a las finalidades intrinsecas y extrinsecas y que asume la
orientacion formativa temporal para la condicién humana. Y esto resalta la evidente
necesidad en la formacion de profesores de prepararlos para valorar educativamente
cualquier medio que vayan a utilizar para educar. En definitiva, resalta la necesidad de
capacitar a los profesores, en tanto que pedagogos, en la perspectiva mesoaxiologica, para
construir &mbitos de educacion con las areas de experiencia cultural, generar el disefio
educativo de la actuacion y realizar intervencion pedagogica correspondiente, sabiendo
cuanto de educaciéon comun y especifica hay en su intervencion y cuanto de disefio
educativo y de ambito de educacion estan cumplimentando en cada intervencion con el
area de experiencia utilizada (Ver Anexos 1,2,3y4).

En mi opiniodn, la Pedagogia es Mesoaxiologica: educamos CON las areas
culturales y, con fundamento en la decision técnica que es la que me permite valorar
el area cultural como educativa, construyo el ambito de educacion comun, especifico

y especializado que corresponda, genero el disefio educativo apropiado y realizo la
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intervencion pedagogica requerida en forma de accion concreta, controlada y programada.

Enperspectiva mesoaxioldgica, la posibilidad de accién pedagogica es definida:

ademas de ensefar, hay que educar, transformando informacion en conocimiento y éste, a

su vez, en educacion. Y hay ademas un riesgo constante: el conocimiento de la educacion

fundamenta la decision pedagogica, que es técnica y de perspectiva mesoaxiologica,

pero no es suficiente para garantizar que nadie saltara el limite, politizando la educacion,

adoctrinando, manipulando o eligiendo en lugar del educando su sentido de accion y su

modo de vida.

9.
1.

VOCABULARIO TECNICO ESPECIFICO

La mentalidad pedagogica es comprension de la capacidad de resolucion de
problemas que se le atribuye al conocimiento de la educacion en cada corriente
desde la perspectiva de la accion, es representacion mental de la accion de educar
desde la perspectiva de la relacion teoria-practica. La mentalidad pedagogica, por
ser como es, cualifica el conocimiento de la educacion, la funcion pedagégica, la
profesion y la relacion educativa, que son parte de los componentes estructurales de
la intervencion.
La mirada pedagogica, que es la representacion mental que hace el profesional de la
educacion de su actuacion técnica, es decir, de su actuacion en tanto que pedagdgica,
se corresponde con la expresion de la vision critica de su método y de sus actos
fundada en criterios de significado de educacion y en criterios de intervencion
pedagodgica. La mirada pedagogica establece la vision critica desde principios
de intervencioén y principios de educacion, derivados, respectivamente, de los
elementos estructurales de la intervencion y de los criterios de definicion inherentes
al significado de educacion.
El dmbito de educacion, tal como se usa en este contexto de argumentacion, no es
un espacio fisico, sino un concepto derivado de la valoracién educativa del area
de experiencia que utilizamos como instrumento y meta de educacion. El ambito
de educacion es resultado de la valoracion educativa del area de experiencia que
utilizamos para educar y por eso en el &mbito de educacion se integran el significado
de educacion, los procesos de intervencion, las dimensiones de intervencion y las
areas de experiencia y las formas de expresion en cada acepcion técnica de ambito.
El ambito de educacion, que es siempre expresion del area cultural valorada
como objeto ¢ instrumento de educacion integra los siguientes componentes: darea
de experiencia con la que vamos a educar, formas de expresion convenientes para

educar con esa area, criterios de significado de educacion reflejados en rasgos de
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caracter y sentido inherentes al significado de educar, dimensiones generales de
intervencion que vamos a utilizar en la educacion, procesos de educacion que deben
sequirse y acepcion técnica de ambito. Integrar estos componentes es lo que hace
el conocimiento de la educacion con cada area cultural para hablar con propiedad
conceptual de educar “con” un area cultural como concepto distinto de enseriar un
area cultural y conocer un érea cultural que forma parte del curriculo.

Diserio educativo y disefio instructivo no son lo mismo. Diseflo instructivo en
sentido amplio es la ordenacion espacio-temporal de los elementos que intervienen
en el proceso de ensefanza para lograr el aprendizaje de un contenido concreto; el
disefio instructivo puede ser basado en la experiencia personal o en las directrices
de la Didactica como disciplina que estudia la teoria, la tecnologia y la practica de
la ensefianza y su integracion curricular; en el segundo caso, hablamos del disefio
instructivo en sentido técnico, que se identifica con el diseno didactico. El disefio
educativo hace referencia a la implementacion de los rasgos propios del significado
de educacion en la accion educativa y se ajusta a la diferencia especifica de la
funcioén de educar que no se la otorga la cantidad y calidad de la materia propia del
area de experiencia cultural que utilizamos como recurso en la instruccion, sino
la construccion rigurosa del ‘ambito’ de educacion en el disefio educativo de cada
intervencion.

La intervencidén siempre esta orientada a la accion desde el disefio
educativo, que es representacion del ambito de educacion construido (valoramos
el area de experiencia como educativa), contando con los medios adecuados.
El disefio es ordenacion de los componentes de ambito de educacion (area de
experiencia, formas de expresion, criterios de significado, dimensiones generales,
procesos de intervencion, acepcion técnica de ambito) para intervenir. El disefio
educativo propicia la relacion educativa ajustada a los elementos estructurales de la
intervencion en cada accion pedagdgica singular para formar la condiciéon humana
individual, social, historica y de especie.

El disefno educativo es compatible con y necesario para hacer un disefio
instructivo coherente en cada intervencion pedagégica bajo principios de educacion
y de intervencion pedagogica. Y para hacer el disefio educativo, no solo tenemos
que entender los componentes de ‘4mbito de educacidon’, sino que tenemos que
ordenarlos racionalmente desde la actividad comun de los educandos, usando los
medios internos y externos convenientes en cada circunstancia y nivel escolar.

El diserio educativo queda definido para mi en este trabajo como la
ordenacién racional de los componentes de ambito de educacion para intervenir,
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contando con los medios internos y externos pertinentes en cada circunstancia y
nivel escolar del sistema educativo.

5. La arquitectura curricular como concepto no se refiere a las materias escolares
sino a los niveles del sistema educativo en los que podemos agrupar las tareas a
realizar y problemas a resolver en cada area de experiencia transformada en ambito
de educacion, dentro de la orientacion formativa temporal para la condiciéon humana
que oferta el patréon o modelo educativo en cada sociedad concreta, en el marco de
identidad, diversidad y territorialidad.

La arquitectura curricular afiade al ambito de educacion el nivel del
sistema educativo, categorizado en formacién comun, especifica y especializada. Ni
es un disefo instructivo, ni es un disefno curricular. Y, a su vez, el disefio educativo,
aflade a la arquitectura ordenacion de medios en cada intervencion.

6. La accion educativa concreta es la plasmacion del paso del conocimiento a la
accion en la intervencidén que realizamos para educar, atendiendo a la relacion
entre dimensiones generales de intervencion, competencias adecuadas, capacidades
especificas, disposiciones basicas y finalidades, contando con los medios internos
y externos convenientes para ello de acuerdo con las oportunidades en cada
circunstancia. La accidon educativa concreta es la materializacion de la relacion
teoria-practica en cada interaccion. La accion educativa concreta se vincula a la
mentalidad pedagogica especifica.

7. La accion educativa controlada es la accion educativa ajustada a los principios
de educacion y de intervencion derivados del significado de educacion y de los
elementos estructurales de la intervencion, respectivamente. La accion educativa
controlada es el resultado de tener vision critica de nuestra actuacion pedagogica,
responde a la vision critica de nuestro método y de nuestros actos. La accion
educativa controlada se vincula a la mirada pedagdgica especializada.

8. La accion educativa programada es la que secuencia en la relacion educativa la
concordancia de valores y sentimientos en el paso del conocimiento a la acciéon
desde la actividad comun. La accidon educativa programada se vincula a la relacion
educativa.

9. Lafuncion pedagogica, que es especifica y especializada, se define como el ejercicio
de tareas cuya realizacion requiere competencias especificas adquiridas con el
conocimiento de la educacion a modo de nticleo pedagogico formativo. La funcion
pedagdgica se vincula a los medios internos y externos que utilizamos para educar

en cada ambito de educacion construido.
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10. La intervencion pedagogica es accion intencional en orden a realizar los fines y
medios que se justifican con fundamento en el conocimiento verdadero de la
educacion en cada situacion. La intervencion se vincula al disefio educativo.

11. La corriente del conocimiento de la educacion es la representacion mental de como
se entiende el conocimiento de la educacion.

12. Las disciplinas son sistematizaciones del conocimiento de la educacién, atendiendo
a criterio ontologico y epistemoldgico.

13. Las focalizaciones son los aspectos del problema a estudiar que enfatiza una
disciplina.

14. La relacion educativa, es la interaccion de identidades que realizamos para educar,
es la puesta en escena de la interaccion. En la relacion educativa se plasma el paso
del conocimiento a la accion, escenificando en la interaccidén la concordancia de
valores y sentimientos en cada caso concreto.

15. La Pedagogia mesoaxioldgica es pedagogia mediada, relativa al medio o ambito
de educacion que se construye para Educar con un area cultural. La Pedagogia
Mesoaxiologica es pedagogia del medio o ambito de educacion, porque cada area
cultural tiene que ser valorada como educacion y construida como “ambito de
educacion”, un concepto que tiene significacion propia desde el conocimiento de
la educacion. En relacion con el medio o ambito de educacion que se construye en
cada caso con un area de experiencia, la pedagogia es Pedagogia Mesoaxiologica,
doblemente mediada: mediada (relativa al medio o ambito de educacion que se
construye) y mediada (relativa a los instrumentos o medios que se crean y usan en

cada ambito como elementos de la intervencion).

El disefio educativo y la construccion de ambitos son objetivos de la Pedagogia
mesoaxiologica. Construimos ambitos de cducacion valorando las areas de experiencia
cultural como educativas. La intervencion siempre estd orientada a la accion desde el
disefio educativo, que es representacion del ambito de educacion construido (valoramos
el area de experiencia como educativa), contando con los medios adecuados. El disefio es
ordenacion racional de los componentes de &mbito de educacion para intervenir contando
con los medios internos y externos pertinentes en cada circunstancia y grado escolar.

Es mi opinién que, en perspectiva mesoaxiologica, la funcion de educar exige
relacionar por pares, de manera ajustada y fundada, esos grupos de términos: /// accioén
educativa programada; accion educativa concreta; accion educativa controlada; medios
internos y externos; disefio educativo/// relacion educativa; mentalidad pedagdgica
especifica; mirada pedagdgica especializada; funcion pedagdgica; intervencion
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pedagogica.

Y a la tarea de construir la perspectiva mesoaxioldgica se dedican los
contenidos de este capitulo, desarrollando argumentacion fundada en el conocimiento de
la educacion para poder entender que la construccion de &mbitos y el disefio educativo son
decisiones técnicas del pedagogo, fundamentadas con mentalidad y mirada pedagogicas.

ANEXO 1.

Cuanto del ambito de educacion identifico
Ajuste de la materia escolar a los componentes de ambito

Fuente: Elaboracion propia.

Fuente: Elaboracion propia.
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ANEXO 2.
Cuanto del diserio educativo identifico

Ajuste de la materia escolar a los componentes del diseiio educativo

Fuente: Elaboracion propia.
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ANEXO 3.

Cuanto hay de educacion comun en una materia escolar

(Tacha los que sean mas frecuentemente buscados en tu materia)

Tipos de valores

Valores comunes

INTELECTUALES
(Actividad interna
relacionada: pensar)
Caracter gnoseolégico
de educacion

Relacion valor-pensamiento, vinculando ideas y creencias.
Valores vinculados al talento, la racionalidad, a las ideas
y a las formas de pensar del hombre y a la articulacion
de valores pensados y creidos con la realidad. Son
valores que reflejan sabiduria, conocimiento y sentido
critico. Son valores tales como: Atencion, seleccion,
Memoria, Curiosidad, Observacion, Fantasia, Imaginacion,
Comprension, Argumentacion, racionalidad, criterio, juicio,

etc

AFECTIVOS
(Actividad interna
relacionada: sentir,

sentimientos)

Caréacter integral de
educacion

Relacion valor-sentimiento. Valores vinculados al talante,
la emocion, sentimientos, afectos, pasiones, y actitudes
respecto del yo, el otro y lo otro. Reflejan la experiencia
sentida del valor, felicidad, apego, templanza, compasion y
positividad. Son valores tales como: Interés, satisfaccion,
Polarizacion, Bondad, Altruismo, Amor, Generosidad, etc.

VOLITIVOS
(Actividad interna
relacionada: querer)
Caracter personal de
educacion

Relacion valor-obligacion. Valores vinculados a la
capacidad de determinacion de los seres humanos para
comprometerse con las reglas, las normas y lo decidido.
Son valores que forjan la resistencia de animo para soportar
el esfuerzo, la adversidad y demorar la recompensa,
impidiendo, con coraje, quebrar la voluntad. Son valores
que reflejan el teson, la determinacidn y fortaleza de la
persona. Son valores tales como: Perseverancia, Paciencia,
Recompensa, Valentia, Lealtad, Resistencia, Disciplina,

Resiliencia, etc.
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OPERATIVOS
(Actividad interna
relacionada: hacer,

elegir hacer, sentido de
accion)
Caracter axiologico de
educacion

Relacion valor-eleccion. Valores vinculados a la construccion
de procesos, al sentido de accion. Se orientan a la capacidad
de elegir estableciendo relacion medios y fines, para poder
actuar con sentido de accion responsable. Son valores que
reflejan el temple, la intencionalidad y la prudencia. Son
valores tales como: Diligencia, Serenidad, Iniciativa,

Liderazgo, Eficacia, Eficiencia, etc.

PROYECTIVOS,
MORALES,
IDENTITARIOS y del
SENTIDO DE VIDA
(Actividad interna
relacionada: proyectar,
decidir metasy
proyectos)
Caracter patrimonial
de educacion

Relacion valor-decision. Valores vinculados a la
construccion de metas y al sentido de vida. Se ocupan de
la capacidad humana de justificar decisiones y proyectos.

Desarrollan sentido de identidad e individualizacion.
Son valores que reflejan autonomia, trayectoria personal,
moralidad, sentido de vida, de religacion y de justicia y
conciencia moral. Son valores tales como: Asertividad,
Sensatez, Humildad, Integridad, Honorabilidad, Grandeza
de miras, Autenticidad, Sentido de pertenencia, identidad
e individualizacion, Sentido de intimidad y pudor en
actuacion interna y externa, etc.

CREATIVOS,
INNOVADORES
(Actividad interna
relacionada: crear,
simbolizar)
Caracter espiritual de
educacion

Relacion valor-creaciones, vinculando lo fisico y lo
mental. Valores vinculados a la construccion de cultura
y signos. Permiten interpretar y simbolizar la realidad de
manera creativa e innovadora en cualquiera de los ejes
de creatividad humana. Son valores de la construccion
de cultura que reflejan tono vital creador, sensibilidad
espiritual creadora (empatividad), consciencia y capacidad
de notacidn, la significacion y la concientizaciéon como
conciencia de ser y estar en el mundo. Son valores tales
como: Descarga (sacar partido de las carencias como
recurso de subsistencia), Recursividad, Emprendimiento,

Competitividad, Simbolizacion, Innovacion, etc.
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DE LA DIVERSIDAD
CULTURAL

Se vinculan al sentido de diversidad y diferencia, respecto
del yo como distinto del otro y de lo otro. Son valores
vinculados a la diversidad cultural. Son valores vinculados
a la interaccion cultural, a la mediacion y a la penetracion
cultural. Son valores que reflejan la diferencia en cualquier
ambito cultural. Son valores tales como: tolerancia,
alteridad, relaciones de integracion territorial de diferencias
culturales, de inclusion transnacional de la diversidad, de
multiculturalidad, de pluralismo, de participacion y apertura,
etc.

TERRITORIALES
GLOCALES
ESPACIALES

Son valores vinculados a la relacion del yo con el otro y lo
otro en espacios de interaccion. Su eje son las relaciones
personales (inter e intra) de convivencia e interaccion de
identidades en cualquiera de sus formas de cualificacion

y especificacion. Son valores que se vinculan al territorio.
Son valores tales como: la territorialidad, la globalidad,
la localidad, el desarrollo civico nacional, transnacional y

planetario, la participacion, la socializacidn, la cooperacion,

el desarrollo solidario, lo glocal, lo virtual, etc.

TEMPORALES, DE
PERMANENCIA

Son valores vinculados a la relacion del yo con el otro y lo
otro, respecto de lo permanente y lo cambiante, la tradicion
y la modernidad el perfeccionamiento y progresividad, la
historia y
el relato de vida. Son valores tales como: lo permanente,
lo ocasional, lo continuo, lo sincrénico, lo diacrénico, lo

intemporal, lo procesual,etc.
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INSTRUMENTALES
FORMATIVOS
GENERALES,

VOCACIONALESYy

PROFESIONALES
Y DE
TRANSFORMACION

Son valores vinculados al interés formativo general,
vocacional y profesional, en relacion con las diversas areas de
experiencia cultural y a las formas de expresion convenientes

a cada area
Hay valores instrumentales derivados de Areas de
experiencia cultural: Estético-artistica, psico-social,
fisico-natural, historica, filosofico-trascendental, cientifico-
tecnoldgica, geografico-ambiental, literaria, virtual,
econdmica, ética, civico-politica,
bio-sanitaria, antropoldgico-cultural, etc.
Hay valores instrumentales derivados de Formas de
expresion:
expresion plastica, expresion dindmica (mimica, no-verbal,
gestual y ritmica), expresion lingiiistica (verbal: oral, escrita
y de signos), expresion matematica, expresion musical,
expresion audio-visual, expresion digital, expresion mediatica
(prensa, radio, television), expresion grafica, tactil, olfativa y
gustativa,
expresion mixta o compleja, etc.
Son valores de la formacion interesada en aquello que
se identifica con el conocimiento, la transformacion y la
produccion de bienes y con la formacion de la condicion
humana en cada orientacion formativa temporal dentro de un
territorio.

En nuestro tiempo adquieren especial relevancia social los
valores tales como: los corporales y estéticos; los ambientales;
los de ocio, tiempo libre y esparcimiento; los econémicos; los
tecnoldgicos; los de servicios productivos, juridicos, civicos,
sanitarios y humanitarios; los artisticos (sean artes plasticas o
espaciales, artes corporales, artes escénicas y musicales, artes
sonoras, visuales y cinematograficas, artes gastronomicas y
culinarias, artes ornamentales, artes graficas, artes virtuales,
artes fotograficas y del disefio, artes literarias, artes populares

y artesania, etcétera).

Fuente. Tourifian, 2014a, pp. 699-701. Elaboracion propia.
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ANEXO 4.
Cuanto tiene de educacion especifica una materia escolar. Categorizacion del
sentido conceptual de la materia (qué es; para qué sirve; como me forma).

(Selecciona en cada columna funciones, habitos, competencias y categorias de actividad
que promueves con la materia)

Fuente: Elaboracion propia.
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