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Desde la antigiedad Filésofos como Sdocrates indagaron sobre la creatividad humana y su influencia
directa en el devenir social del individuo y su actuar. Empleando un método, la mayéutica, para
estimular el pensamiento en sus estudiantes y de esta forma propiciar el desarrollo de la misma. En la
actualidad diversas organizaciones buscan este mismo objetivo desde diferentes perspectivas pero
bajo una misma primicia.
“‘Cada nifio tiene caracteristicas, intereses, capacidades y necesidades que le son propias; si el
derecho a la educacion significa algo, se deben disefiar los sistemas educativos y desarrollar los
programas de modo que tengan en cuenta toda la gama de esas diferentes caracteristicas y
necesidades.” (UNESCO, 1994)
El objetivo primordial es otorgar el derecho a una educacion que permita desarrollar al maximo las
capacidades del individuo. En la ultima década se han implementado politicas y reformas en la
educacion para lograr estos objetivos. Dichas acciones se han encaminado en dos direcciones
primordiales unas orientadas hacia el contenido, cuyo propésito ha sido clarificar aquellos
conocimientos, habilidades y disposiciones que los estudiantes deben conocer y ser capaces de poner
en uso al finalizar un ciclo escolar, y otras hacia el desempefio, que permiten observar, describir y
evaluar los niveles de progresion de los estudiantes en el alcance de sus aprendizajes.
Desarrollo
A partir de estos disefios se evidencia la necesidad de una atencion diferenciada en aquellos
estudiantes con caracteristicas especiales: estudiantes con talento. Estos individuos usualmente
presentan inconformidades en el uso pleno sus capacidades o experimentan dificultades de
aprendizaje y de participacion en escuelas en las que las exigencias son las mismas para todos y no
se consideran los multiples talentos y capacidades. Resulta en una limitacién de sus potencialidades,
las cuales no son explotadas.
Se hace imprescindible la atencion especializada a este tipo de estudiante. Por lo que no se debe
aplicar la homogenizacién de las tendencias y enfoques educativos, como actualmente ocurre en
muchas escuelas, sino que se precisa el reconocimiento de la diversidad y los multiples contextos
socio-culturales en donde estos se desempefian, teniendo presente sus intereses y capacidades.
Valorando las diferencias, permitiendo se conviertan asi en una oportunidad para optimizar el
desarrollo de las personas y las sociedades.
Las escuelas han de acoger a todos los nifios, independientemente de sus condiciones fisicas,
intelectuales, sociales, emocionales, linguisticas u otras... deben reconocer las diferentes
necesidades de sus alumnos y responder a ellas, adaptarse a los diferentes estilos y ritmos de

aprendizaje de los nifios y garantizar una ensefianza de calidad a través de un programa de
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estudios apropiado, una buena organizacion escolar, una utilizacion adecuada de los recursos

y una relacion con sus comunidades. (UNESCO, 1994)
En el plano internacional, autores como Renzulli (1992), Silverman (1993), Gardner (1995), Soriano
de Alegar y de Spoza (2001), Monks y Van Boxtel (2003) se refieren a la relacién entre el genio y el
talento, los procedimientos para estimular la creatividad, las diferencias interindividuales en cuanto a
estilos cognitivos y de aprendizaje y la diversidad de talentos, plantean que los estudiantes muestran
habilidades muy especificas en areas muy concretas. Asi se puede hablar de talento académico,
matematico, verbal, motriz, social, artistico, musical y creativo.
En respuesta a esta necesidad surgen diferentes centros para la atencion a estudiantes talento: En
Estados Unidos el “Centro internacional para la investigacion del talento y la superdotacién”
(International Research Center of the Gifted and Talented), creado desde 1980; en Canada desde
1987 el Centro para la educacién de superdotados y en Espafia, el Centro Psicolégico Educativo
“‘Huerta del Rey” entre otros.
En América Latina, la temética aun tiene un desarrollo incipiente; no obstante, en México resalta la
implementacion del proyecto de atencién a alumnos con capacidades y aptitudes sobresalientes (CAS)
en la escuela publica y el nivel basico desde 1985 a 1995.
Cuba no es indiferente a la aplicacion de estas politicas por lo que desde 1966 el Comandante en Jefe
Fidel Castro, en el discurso de clausura del Encuentro Nacional de Monitores, hacia alusion a la
necesidad de “(...) una escuela donde se den las condiciones para que puedan alcanzar las
vocaciones al maximo desarrollo (...)" (Castro Ruz, 1966) .Surgen asi los Institutos Preuniversitarios
Vocacionales de Ciencias Exactas (IPVCE).
Originalmente creados para la obtencién de carreras de ciencia. Hoy en dia las solicitudes de sus
estudiantes se dirigen hacia todo tipo especialidades. No obstante estas instituciones no estan exentas
de la necesidad de cambios organizacionales y curriculares, en funcion de la atencion especializada
del estudiante talentoso.
Son varios los investigadores cubanos que han abordado el tema talento. Lorenzo (1996), Martinez
(2001), Pérez (2002), Castellanos (2003), Vera, C. (2008) han presentado diferentes modelos para el
estudio del mismo. Mientras que Vera, N. (2011) ademas de inferir la necesidad de la esfera
psicosocial, destaca las habilidades sociales como componente estructural del talento.
Autores mas recientes presentan diferentes criterios: Villanueva (2017) afirma que los predictores mas
poderosos y universales del talento son los de orden afectivo — motivacional, mientras que Hernandez

Carabli y Massani Enriquez (2019) consideran que el talento académico se distribuye
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homogéneamente en la poblacidn sin importar diferencias econémicas, culturales, de género, raza u
otras.

En cuba el plan de estudios de la ensefianza preuniversitaria, engloba una serie de asignaturas que
complementan y perfeccionan los saberes que los estudiantes deben haber adquirido en su transito
por los diferentes niveles educativos.

De entre todas las asignaturas que se imparten existen algunas que desafortunadamente reciben
menor atencion, entre ellas el inglés ocupa un lugar primario. Por afos la ensefanza de idioma ha
sufrido transformaciones en cuanto a la forma y método utilizado. Varia desde la traduccion a través
de la gramatica, expresion oral y situacional, entre otros. Recientemente, se aplica un enfoque donde
el objetivo es la comunicacion y el entendimiento por las partes implicadas en el discurso.

Se debe recalcar que hablamos del “(...) mayor idioma utilizado por personas en diferentes sectores
(...)” (Budiharsono, 2004). Constituye un requisito clave para la formacion profesional en Cuba no solo
en la comunicacion sino en las relaciones internacionales y formaciéon de alianzas estratégicas. El
inglés constituye el idioma mas utilizado en la industria del turismo en el pais. Ademas de ser requisito
en la redaccion de investigaciones cientificas.

Lo antes expuesto se alinea con los objetivos del sistema educacional cubano. Los cuales integran la
formacion de nuevas generaciones con una concepcion cientifica del mundo, desarrollando su
capacidad intelectual, fisica y espiritual. Con el final de transformar los principios morales en
convicciones personales y habitos de la vida diaria. Es por esto que concentra la ensefianza de este
idioma foraneo a partir del tercer grado educativo.

Para una mejor distribucion del contenido este se distribuye en cuatro Macro — habilidades:
Comprension lectora y auditiva y otras dos relacionadas con la produccién escrita y oral. Las cuales
estan presentes en todo el proceso de ensefianza y tienen que trabajarse en cada una de las clases.
Existe un programa publicado en 2001 por el Consejo Europeo, que fue actualizado en 2020.

Asi surge el Marco Comun de Referencia Europeo aplicado en dicha regién y con resultados mas que
satisfactorios. Como reflejo de la maestria en el dominio del idioma y forma de lograr una competencia
comunicativa en profesionales.

El Ministerio de Educacion Superior (MES) y el Ministerio de Educacion (MINED) en alianza con el
Consejo Britanico para la ensefanza del idioma en las Américas y la Universidad de Cienfuegos, asi
como la Universidad de Ciencias Informaticas. Crearon un programa donde compilan los recursos y
requisitos basicos de los primeros niveles del Marco para el uso de profesores de todo el pais. Esto,

de conjunto con un grupo de acciones que se llevan aplicando desde hace mas de dos afos busca
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preparar a profesores y especialistas para la pronta incorporacion y aplicacién del Marco en las

escuelas.

A pesar de lo antes expuesto se evidencia una insatisfaccion por parte de los profesores. Las

entrevistas realizadas a los mismos evidencian que no comprenden a plenitud como usar los diversos

recursos puestos a su disposicion. Tras el estudio de informes sobre practicas docentes realizadas por
universitarios, entrevistas a especialistas y académicos del area.

Ademas de la revision de tesis de pregrado de la Facultad de Ciencias Pedagdgicas, en la especialidad

de inglés. Y los resultados de pruebas de nivelacion aplicadas en la Universidad Agraria de La Habana

(UNAH). Lo antes expuesto apunta de alguna manera hacia dificultades en la preparacion y trabajo

con la el Marco, en particular, en la Educacion Preuniversitaria.

Es por esto que el autor de este trabajo considera necesaria la creacion de un plan o estrategia de

capacitacion para profesores en la implementacién del Marco Comun de Referencia Europeo.
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