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Resumen

Percibir la comunidad docente como espacio promotor de cultura donde se entienda el aprendizaje en
el contexto histérico-cultural, es concebir sobre el individuo como sujeto gestor de su aprendizaje las
influencias de un sistema de interacciones en las que tiene que estar incluida la relacién biunivoca
entre quien ensefia y quien aprende y, desde luego, de la comunicacién en la construccién del
conocimiento, o lo que es lo mismo, la interactuacion entre estos." Esta interaccion debe producirse
sobre una atmoésfera sana, de intercambio donde prime la intension de lograr el desarrollo de las
potencialidades del sujeto que aprende en su maxima expresion.

Palabras clave: la intertextualidad, comunidad docente mediadora de la cultura

Abstract

Perceiving the teaching community as a culture-promoting space where learning is understood in the
historical-cultural context is to conceive of the individual as a subject managing his or her learning the
influences of a system of interactions in which the biunivocal relationship between who teaches and

who learns and, of course, communication in the construction of knowledge, or what is the same, the
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interaction between them." This interaction must occur in a healthy atmosphere of exchange where the
intention of achieving the goal prevails. development of the potential of the learning subject to its
maximum expression.

Keywords: intertextuality, the teaching community mediator of culture

Introduccion

Este ser humano necesitado de vivir en una sociedad y de estrechar lazos afectivos dentro de una
comunidad concreta, deudor de la cultura antecedente y creador o hacedor de la cultura de su tiempo
nos permite comprender lo importante que resulta para el intercambio del individuo con sus
semejantes, y para la propia autodeterminacion de la personalidad, que se logra sobre la base de una
situacion comunicativa favorable. Asi este puente invisible que se produce por la via de la
comunicacion, que no es mas que la comunicacion misma, sirve para comprender la interconexion
gue se establece entre estas y la personalidad.

Si bien es cierto los tiempos actuales demandan un ser humano gestor de procesos que coadyuven
en el desarrollo integral de los pueblos, aparece entonces la disyuntiva de lograr una coherencia
entre las acciones educativas con las concepciones que se pretenden desarrollar y que desde
nuestro criterio no en todos los casos tributan a los verdaderos postulados de enfoque historico
cultural del que, segun consta en los documentos normativos, somos promotores los profesionales
de este sector.

Se trata precisamente de tener una vision amplia, abierta, a otras formas de concebir el proceso de
ensefianza aprendizaje, precisamente en la relacion maestro-alumno, relacion fundamentalmente
asimétrica, bilateral donde actualmente el maestro se instaura en quien dirige y el alumno se
reconoce como ente pasivo. Se pretende entonces que en esa relacion se torne dialégica que el
alumno se dote de las vias, de los diferentes caminos, que aprenda a acceder al conocimiento.

Al poner el énfasis de la educacion, en lo significativo, lo particular en no preponderar en el
aprendizaje o en la ensefianza, sino respetar los saberes que trae cada sujeto, amén de la etimologia,
gue esgrime que aprender es tomar, agarrar, y al agarrar se prende, se enciende, se inicia, se
inaugura, el aprendizaje no podréa reducirse al mero acto reproductivo.

Aprender de la relacion con los otros, otorgar en esta relacion un roll negociador al maestro, no solo
por lo que propone, sino por lo que promueve en la busqueda de nuevos aprendizajes, modos de
actuacion, de lo que tiene para cada quien un sentido particular aprendemos; de ahi que algunos

autores otorguen a la pasién un papel decisivo en los procesos educativos y la dimensién ludica,

340



habra de ponerse en juego y fingir precisamente en que no se hace el acto de ensefiar, sobre la base
de una comunicacion dialogica, de intercambio y complicidad. Asimismo, buscar paradigmas y
acciones que favorezcan, cada vez mas, consolidar la reflexion el protagonismo, sustentadas en la
intertextualidad, el humanismo, la independencia cognoscitiva del sujeto que aprende.

Segun (Fernando) “La categoria de la comunicacién no es independiente del desarrollo de la categoria
personalidad como expresion psicolégica del estudio del hombre en condicion de sujeto de su
actividad.” (1)

La comunicacion, segun Lomov. B, es una via esencial para el desarrollo de los conocimientos, que
no representa un proceso abstracto, sino esencial en el propio desenvolvimiento personal del alumno.
Sin embargo, como se apunta mas adelante, el aprendizaje y el desarrollo no son compatibles por
definicidn; si por la forma en que se constituye la vida del estudiante dentro de la institucion. El
aprendizaje, al decir de Vigotski, representa una expresion del desarrollo y, ante todo, una via de
estimularlo.

Hacer que el estudiante asuma la defensa de sus criterios a partir del dominio de La Lengua, donde
demuestre convicciones que pueden desarrollarse sobre la base de una concepcién interdisciplinaria,
intertextualizada e integradora desde la clase, donde la diversidad textual, sea el pretexto, la llave
magica que abra los corazones y la inteligencia para acercarnos cada vez mas a la relacion hombre
cultura— conocimiento, convencidos que el texto, como signo, puede verse semioticamente como
cognitivo, comunicativo, reflexivo, axiolégico, y humano.

En mi experiencia como docente por observaciones realizadas al proceso de ensefianza aprendizaje
en los curso de nivel medio de la especialidad de Espafiol Literatura se ha constado que en las clases
se sigue adoleciendo del empleo de vias didacticas y metodolégicas que le impriman un caracter
dinamico, conversacional, participativo y por qué no, problematizador, donde el modelo comunicativo
dialégico se abra paso dentro del silencioso mundo de la conferencia, que debe tener su momento y
sin negarle la importancia, no debe hacerse abuso de esta forma de organizacion.

Por otra parte no todos los textos estan provistos en su analisis, de la concepciéon dialégica
participativa y reflexiva. Que permita a los estudiantes establecer nodos cognitivos para el desarrollo
de interconexiones en las diferentes materias que abordan un mismo objeto de estudio visto en su
analisis desde diferentes aristas.

Un trabajo cohesionado desde el colectivo de afio para el tratamiento constante de la Lengua, que
en ocasiones es no es tratada de forma adecuada, o que no permite la defensa de nuestra identidad,

en tanto, de nuestra nacionalidad e idiosincrasia, evitando, con una correcta actitud, lo que
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aleccionaba (Marinello, 1976)... muy pronto estaremos hablando una jerga elemental, un dialecto
primario, que tendrd, entre otros pecados, el de cerrarnos a la necesaria comunicacion con otros
pueblos que en América Latina y el Caribe usan nuestro mismo idioma”...
Entonces ¢ Como favorecer el aprendizaje desde una perspectiva - comunicativa — desarrolladora - e
intertextual que propicie en los estudiantes del curso de nivel medio en la especialidad Espafiol
Literatura?
El uso de estrategias de aprendizaje, dentro de un paradigma pedagdgico de “aprender a aprender”,
es una demanda educativa creciente a nivel internacional en la medida en que la acumulacién social
de los conocimientos ha trasformado su ritmo a escalas superiores. Es dar plena posibilidad a que el
alumno elabore y trabaje mentalmente.
¢, Qué es la intertextualidad?
Cuantas veces se olvida que las clases son “arte de la palabra” y el didactismo estéril olvida la
importancia de conceder un tiempo ludico en los programas, un tempo creativo, placentero, trasgresor
del texto, de produccion y comunicacion.
La intertextualidad como recurso propio de las materias humanisticas desarrolla el pensar complejo -
segun Morin- y podemos aplicarlo tanto dentro de la misma obra, como también en las relaciones
interdisciplinarias Cuando la clase en sus diversos tipos tiene una orientacién comunicativa, dialégica,
propiciadora de la construccion del conocimiento; cuando el contenido se presenta en forma de tareas
de interés, la evaluacion debe medir el desarrollo integral de los componentes de la personalidad:
cognitivos, afectivos, motivacionales, axioldgicos y creativos. El estudiante debe estar consciente de
los fines que persigue y percibir la evaluacion como un proceso, una retroalimentacion tanto para el
profesor como para el alumno, una posibilidad para modificar el curso en el proceso de aprendizaje
ante los errores o en el reforzamiento ante los éxitos, en la capacidad para proyectar sus propios
métodos de autorregulacién y autoevaluacion.
El nivel alcanzado por los estudios literarios y de lengua en torno a conceptos como el de
intertextualidad, permite enriquecer el trabajo didactico desde el colectivo de afio con las asignaturas
desde una Optica interdisciplinaria en la escuela. (Manfred Pfister, Revista Criterios, 1997)
Significativos son, por ejemplo:

¢ La dimension horizontal (sincronica) y vertical (diacronica).

e EIl texto usado como texto y como pretexto.
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e El texto como un conjunto de relaciones con otros textos (la eleccion de los ejemplos no solo
privilegia los textos de alto valor ideoldgico o estético, sino los multimedia o de simple
consumo pueden ser también pertinentes).

e Los nexos entre un texto y los espacios discursivos de una cultura.

e La paratextualidad como, entre otros, las relaciones entre un texto y su titulo, prélogo o
epilogo.

¢ La metatextualidad como referencia comentadora y a menudo critica de un texto a un pre-
texto.

e La hipertextualidad en la que un texto toma al otro como fondo (imitaciébn, adaptacion,
continuacion, parodia, etc.)

e Larelacién texto-contexto.

e El intertexto, como texto que desencadena asociaciones en la memoria del receptor desde
gue comienza a leer.

e La intertextualidad critica donde el critico habla del discurso de otro.

Si se mide terminologia, hechos, convenciones, clasificaciones, niveles de comprension, calidad de la

produccién oral o escrita, también hay que medir la capacidad de apreciacidon y razonamiento, la

sensibilidad, los intereses culturales, los habitos lectores.

Los instrumentos de evaluacion deben propender entre otros a:

Comprender el contenido de la ensefianza

Medir la capacidad de los estudiantes para hallar las peculiaridades del discurso: qué dice y como
lo dice.

Comparar y contraponer acontecimientos, personajes, ideas, valores., concepciones del mundo
Comprender y expresar la actitud personal y la cosmovision del mundo que refleja.

Comprobar el dominio de los referentes necesarios en el orden filoséfico, historico y artistico.(
Relaciones interdisciplinares e intertextuales)

Comprobar el desarrollo de las habilidades comunicativas (leer, escuchar, hablar, escribir).
Demostrar el desarrollo de una imaginacién creadora.

Verificar el trabajo independiente y creador con la critica, las fuentes de consulta y la vida cultural
del alumno cuando demuestra en sus juicios, sus predilecciones lectoras y el reconocimiento del

valor del arte y las ciencias sociales para el hombre y la sociedad.
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Estas tres direcciones no se abordan separadamente, sino que deben interactuar en la formacion
humanistica del profesional. La unidad dentro de lo diverso lo aportan eslabones o invariantes
fundamentales: el hombre y su formacién como objeto de estas ciencias humanas, las regularidades
epistemolodgicas y la unidad de los niveles del trabajo metodoldgico y organizativo - docente. En esta
labor no debe olvidarse jamas la importancia del concepto de sistema para el éxito de esta ampliacion
del modelo del profesional. La generalizacion, por otra parte, no niega la especifidad de cada ciencia o
saber, pues el desarrollo de ellas en particular enriquece la didactica de las humanidades y el desarrollo
de esta, a su vez, estimula el de las particulares (Historia, Lengua y Literatura, Educaciéon Plastica o
Musical).

Autores como, N Salmina propone el caracter sistémico a partir de una relaciéon elemental y esencial
del todo, que denomina Célula generadora del sistema, o también invariantes del sistema, pero
como no siempre el profesor revela o identifica, estas definiciones se abre paso el concepto de nodo
cognitivo.

Nodo cognitivo: es un punto de acumulacion de informacion en torno a un concepto

determinado, es informacidon que se establece de manera consciente por el docente a los
dicentes.

La interdisciplinariedad abre entonces los espacios interactivos de socializacion y de intercambio
humano en su sentido mas amplio y la escuela, el profesor y los estudiantes, no pueden estar ajenos a
ello.

Hallar las principales regularidades que tipifican la ensefianza de las asignaturas, y muy especialmente
el estudio de textos, en la educacion superior desde el angulo de una didactica significa:

a) caracterizar a su claustro a partir del diagnéstico de sus potencialidades en el orden cultural y
actitudinal.

b) elaborar una estrategia metodoldgica desde el colectivo de afio encaminada a lograr que los docentes
se familiaricen con los programas y textos de las asignaturas como " aquellos que se preparan para
pelear juntos" (Marti, 1891)

c) analizar aquellos objetivos y contenidos comunes que permitan una relacion interdisciplinaria y
establecer algunas invariantes sobre las que trabajar.

La comunicacion imaginal. Todas las asignaturas trabajan con cédigos verbales, y no verbales y la
imagen grafica, plastica o sonora constituye su principal herramienta para alcanzar una eficiencia

comunicativa en diferentes situaciones y contextos. No hay que olvidar que de esta esfera existen
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vinculos esencialmente profundos con los programas directores de lengua materna y politico
ideologico.

No se puede ignorar que la escuela le reservara un vasto campo a la imagen a la educacion visual solo
cuando comprenda que esta se realiza en un medio total. De este modo, si la escuela quiere educar
visualmente tiene que replantearse el medio escolar y para ello: reconocer y actuar educandos y
educadores, teniendo en consideracion el valor de impregnacién de los espacios; ampliar el marco de
referencia del proceso de adquisiciones a todo el medio escolar; romper con los marcos escolares
clasicos y lograr una escuela centrada en la imagen que propenda a un medio total de modo que no
existan contradicciones entre las aulas y el mundo". (Cabrera Salort, 1995).

Diversidad textual

Asimismo, la linglistica es la ciencia que estudia el lenguaje, actividad comunicativa humana que hace
posible las relaciones entre los hombres. Por su contacto con multiples campos de la ciencia natural,
técnica y humana, los problemas del lenguaje interesan cada vez mas a numerosos especialistas.

El andlisis textual exige un trabajo multidisciplinario, coherente por su aplicabilidad y extension a
otras formas de comunicacién no precisamente verbal; por eso sin la sociolingistica, la pragmatica,
la l6gica, la filosofia y la psicologia se hace dificil su comprension.

En tanto, los textos, por su naturaleza y contenido tematico, se pueden clasificar en: periodisticos,
cientificos, publicitarios, humanisticos, juridicos, literarios. Ademas, hay circunstancias espaciales que
también se deben considerar en un comentario, como la fecha en que el texto fue escrito; si la fecha
no aparece expresada, se intenta deducir por el contenido significativo del texto, analizando el contexto
histérico-social al que el texto responde. Conviene destacar: el tiempo externo, en el que esta escrito el
texto, y el tiempo interno al que se refiere su contenido.

Un aprendizaje desarrollador implica el logro de un alto nivel de calidad en el proceso. Esta calidad en
el proceso de aprendizaje tiene su fundamento en:

e ElIdeario Pedagogico de José Marti y su concepcion de la educacion integral.

e Educar al hombre para la vida es ponerlo al nivel de los requerimientos de la sociedad actual.

e Ensefarlo a aprender a aprender en actividad y comunicacion.

e Llevar al estudiante a un nivel superior de desarrollo cognitivo, rompiendo los esquemas de

estancamiento memoristico, repetitivo, autoritarios y exdgenos.
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El andlisis textual exige un trabajo multidisciplinario, coherente por su aplicabilidad y extensién a
otras formas de comunicacion no precisamente verbal; por eso sin la sociolinguistica, la pragmatica,
la l6gica, la filosofia y la psicologia se hace dificil su comprension.
Con este enfoque acerca del lenguaje se subraya la funcion comunicativa del texto al entenderse
como proceso dindmico del habla y no como unidad estatica de la lengua. Su caracter comunicativo
debe inferirse como totalidad, no en la suma de aspectos gramaticales, pues la validez del texto
estara en ese caracter comunicativo que se da en un tiempo y espacio determinados entre un emisor
y un receptor y en los que inciden las condiciones sociales, econémicas, culturales y psicolinguisticas
en que se produce la comunicacion.
Asimismo, en nuestra concepcion por la capacidad que tienen los docentes para transferir las
habilidades aprendidas a otros contextos es que apuntamos a una concepcién holistica del problema
que irradie la aplicacion interdisciplinaria e intertextual, no solo a las Ciencias Humanisticas, sino a
todas las Ciencias.
“‘Aprendizaje significa no s6lo adquirir conocimientos, sino que incluye también aprender a buscar los
medios que conducen a la solucion de problemas: seleccionar informacion, elegir medios y vias,
destacar hipotesis, ordenar y relacionar datos. Este acercamiento al aprendizaje supone dar un giro
en la enseflanza, pues exigiria ensefiar no solo contenidos o datos, sino estrategias para aprenderlas

y usarlas®.”En una nueva forma de la Universidad como una mediadora de la cultura.

Presentacion de la estrategia general de aprendizaje:

Se Presenta una estrategia general sobre la base del aprendizaje desarrollador: significativo:
® .. Qué es? ...Esencia, definiciones, conceptos.

®:Y si...?...Posibilidades, limitaciones, condiciones, variantes, nuevas situaciones.

® . Para qué? ...Utlidad, importancia, uso, aplicacion.

® ;. Puedo aplicar lo que aprendo? ...Relacion con la vida practica.

®.Como es? ...Descripciones, comparaciones, clasificacion.

® ;. Por qué es asi? ...Justificacion, causa, origen.

® .Es correcto lo que realicé? ...Revision, valoracion, comprobacién, andlisis de los resultados.
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Metodologia:

Disefio de corte pre - experimental.

Hipétesis: Si se aplica una estrategia cognitiva desde una perspectiva comunicativa —
desarrolladora - significativa e intertextual en las clases, se contribuird con la calidad del aprendizaje
en estudiantes del curso de nivel medio de la especialidad Espafiol Literatura.

Métodos: Esta investigacion se sustenta en el método dialéctico materialista, como concepcion
metodoldgica general. Se emplea método investigacidén accion —participacion, que ha permitido
involucrarnos en el problema que se investiga ha sido empleado para hacer el estudio de los
aspectos sobre los cuales se realiza una valoracion a lo largo de todo el trabajo y asi arribar a las
diferentes ideas que conforman la concepcion didactico-metodoldgica sustentada en las teorias de
la comunicacion, el analisis linguistico, teorias de aprendizaje, especialmente el desarrollador y
significativo a partir de los criterios de intertextualidad y la narracidén oral. Asimismo la concepcion
se sustenta desde la insercién de nodos o nacleos de contenidos relacionados a partir del analisis
textual como nucleo central.

Grupos de Discusion:

Consiste en una dinamica de grupo con un nimero pequefio de participantes centradas en un tema
focal y guiados por un moderador calificado para alcanzar niveles crecientes de comprension y
profundizacion en las cuestiones fundamentales del tema objeto de estudio.

Es la técnica cualitativa mas empleada en la actualidad, debido a: posibilidad de interaccién: La
interaccion tiende a fomentar respuestas mas ricas y estimula criterios novedosos y originales.

El método de la modelacion:

Ha sido utilizado en la investigacion con la finalidad de elaborar los talleres para la representacion
tedrico — préctica, de las acciones concebidas en la estrategia. También se puso en practica un
conjunto técnicas orientadas a realizar la exploracion empirica y la implementacion del modelo a
seguir en los talleres participativos de la disciplina:

La observacion participante:

El moderador o investigador puede observar el debate y obtener un conocimiento directo de las
actitudes y percepciones del grupo, lo cual es muy importante en las etapas iniciales de la
investigacion. como método que nos ha permitido observar el objeto de analisis en su trayectoria y
desarrollo que al cruzarse con otros instrumentos nos ha permitido la observacién mediatizada del
fendmeno investigado, para declarar necesidades sentidaza; ademas, nos permite la interaccion con

el objeto de estudio durante un tiempo prolongado; mediante esta técnica el investigador se integra
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uno al grupo o a la comunidad que desea estudiar, penetra en la experiencia de los otros, pasando
el maximo de tiempo posible con los individuos estudiados y viviendo del mismo modo que ellos;
pretende convertirse en uno mas, analizando también sus propias reacciones, intenciones y motivos
gue posteriormente discrimina, extrae las regularidades y generaliza.

Las técnicas empleadas son el psicodrama, el juego de roles, el estudio del método situacion - caso,
este, mediante la presentaciéon de un protocolo, permite arribar a vivencia sentidas que propicien
hacer conciencia del problema tratado y trabajar transformadoramente sobre los sujetos en
aprendizaje.

La entrevista en profundidad:

Es un proceso comunicativo por el cual un investigador extrae informacion de una persona -
informante- que se halla contenida en la biografia de ese interlocutor. Se aplicé con un cuestionario,
con el propodsito de indagar acerca de la reflexion personal de los maestros e instructores acerca de
su desempefio creativo en la clase o taller. Esta nos sirve en la reconstruccion de acciones pasadas
(enfoques biograficos, archivos orales, historias de vida), estudio de las representaciones sociales
personalizadas (sistemas de normas y valores asumidos, imagenes y creencias, codigos y
estereotipos cristalizados que se emplean en los procesos de aprendizaje, donde el grupo de
discusiéon no suele funcionar por su tendencia a la dispersion. Ademas, la técnica citada puede
indagar en campos semanticos, vocabulario y discursos arquetipicos de grupos y colectivos que son
integrados al taller de creacion colectiva en el que la narracion oral escénica juega un papel
integrador en interdisciplinariedad con las otras ciencias de la comunicacion social y humanas que
se ponen de manifiesto en todo el andlisis que se transfieren a los distintos cddigos expresados por
la diversidad textual, si por texto se entiende cualquier unidad de significacion (signica) .
PROPUESTA ESTRATEGICA DE APRENDIZAJE:

Secuencia légica y metodoldgica de procedimiento:

Clase de humanidades.

Funciones didacticas: tratamiento del nuevo contenido, consolidacion y control.

Método: Heuristico: conversacion heuristica.

Procedimientos: Problematizacion: Preguntas y respuestas, discusién socializada y analisis de
actividades del texto. Problematizacion. Narracién oral: “El Mundo”, de Carlos Galiano.

Medios: Computadora: laminas, Reproducciones de cuadros pictéricos, Noticias de prensa,

etcétera.
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Asunto, tematica, sumario: “Analisis textual de Mariposa. Vanesa 10, de Dulce Maria Loynaz. El
reflejo de la depredacion del hombre simbolizado en la mariposa.

Se iniciara con la narracion escénica de “El Mundo”, de Eduardo Galiano, de manera que se propicie
el sentido de pertenencia de cada hombre al Mundo a la seccidn geografica a la que pertenece y a
como de su actuacion ante los derechos humanos, defendera la paz como hecho de su cultura'y de
su sentido de mismidad. Resaltar el valor de cada individuo, haciendo crecer su autoestima. Su
derecho a la libertad, al respeto, a su integridad fisica.

Presentacion del poema Vanesa 10, de la poetisa Dulce Maria Loynaz.

. Comprension y andlisis del texto a partir del tratamiento a:

. Claves semanticas.

. Relacién entre los nucleos semanticos y otras palabras.

. Intencion comunicativa del sujeto lirico.

. Derivacion hacia el objetivo y asunto de la clase.

Relacionarlo con la orientacién ideo politica axiolégica de la clase., con apoyo de la informatica.-
Caracter comunicativo- intertextual e interdisciplinario y desarrollador del nivel semiético de los
codigos tratados por el profesor, en los que se relacionen los concepciones que se infieran del texto

en el proceso de analisis.

Presentacion de la narraciéon escénica de” El Mundo”, de Carlos Galiano.
ANALISIS INTERTEXTUAL DEL TEXTO LIRICO SELECCIONADO:

Leccion octava

Vanesa - 10

Mariposa
Escalas

de alas
en las salas Desenlace

del Museo.

El deseo

de un hombre feo, Exposicion
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robé alas diosas
las preciosas mariposas.
Oscuray dura

tortura Nudo

Un alfiler les clava la cintura

gue bailara en el céliz de unarosa.
Para iniciar el analisis como elemento de motivacién, se presentara la narracion oral escénica de EL
MUNDO, de Eduardo Galeano, para establecer la relacién y el sentido de pertenencia a su mundo
a partir de sus potencialidades y del sentido de la mismidad que posea n los docentes.
El texto presentado, Se ha sometido al analisis semio — narrativo a partir del intertexto:
Para ello, se declaran los tres momentos del discurso en el analisis del texto lirico, lo que confirma
la aplicacion del andlisis semio - narrativo.
Invitacion para narrar escénicamente el texto seleccionado, interrelacionando los diferentes cédigos
semidticos presentados - construccion del texto oral, como precedencia del texto escrito. Trabajo
cooperado.
Orientacion hacia la discusiéon socializada de los ejercicios de consolidacion seleccionados en el
texto. Busqueda del tratamiento al pensamiento divergente: ¢ COmo hubieras actuado si fueras...?
Trabajar de este modo permite ocupar la posicidon del otro, para ser mas comunicativos, mas
comprensivos, mas tolerantes y fomentar el derecho del otro a partir de la reflexion sobre mi.

Discusion y andlisis de los ejercicios. Problematizacion. Ejercicio cooperativo.

Pedir la construcciéon de un texto, que reuna Los elementos de la comunicacién las funciones
linglisticas, las caracteristicas del texto, caracteristicas de la textualidad: Progresién, pertinencia,
coherencia, cohesion, cierre semantico, e inducirles la busqueda de la relacién con otros cédigos
semidticos presentados en la clase para la busqueda de las relaciones humanisticas e ideopoliticas

del texto objeto de estudio.

Andlisis comunicativo e intertextual de la clase.

Titulo: Mariposa.

Nivel fonico: ssssssssssss: escala alas- salas- museo. Fricativas sibilantes.

Motivos: rosa — jardin — mariposas — motivo fuerte — alas belleza delicadeza.

Aliteracion: robo6 a las rosas
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e Oposiciones |éxico — semanticas:

Nucleos semanticos: Categorias humanas

Racionales
Irracionales

Ciencia - Belleza

Abuso -- atropello

Maldad
Acciones
° OPOSICIONES LEXICO — SEMANTICAS.
Feo. «—m— > Preciosas
il Implica l
Desprecio aprecio
v
Clava saca
Implica l
v
Estatismo dinamismo
Implica
v
useo sal
Implica
Estatismo dinamismo
Eicierro Iilertad
Muerte oposicion fundamental vida

En el poema se aprecia el movimiento cinematografico influencia cinematica
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Planos que caen: escalas, de alas, en las salas del museo.

Alfiler: clava: verbo de acciéon. Hecho de eleccion.

Cintura... solo pertenece al ser humano.

Arma letal... punzante... dramatismo humano del texto. Climax

Feo: lenguaje coloquial.

Conteo:

Sustantivos 13 Predominio nominal.
Adjetivos 4
F. verbales 3

Teoria de los actantes

Hombre feo: sujeto destinador.

Mariposa: objeto

Las diosas: destinatarios

Alfiler: adyuvantes o ayudantes

Acciones:

Los Tiempos verbales. Marcan el pretérito y el presente en el cambio de estado de las

Buscar---robo---fija
Volar...bailar...padecer...morir...lucir
Poseer y perder.

Clava...mata

mariposas.

Pretéritos: robd (Indicativo) bailara (Subjuntivo)

Clava: Presente de Indicativo

Lo lirico y lo narrativo aparecen perfectamente imbricados.

Una obra para que sea lirica debe:

Expresar los sentimientos mas intimos, y profundos del sujeto lirico.
Aparecer en un texto artistico.

Funcidn linguistica expresiva o emotiva.

Texto connotativo.

Diferencias entre denotacion y connotacion.
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Semiotica del texto poético: Caracter signico de los diferentes textos representados por las

manifestaciones artisticas, trabajadas con los instructores de arte del primero y segundo cursos del

plan de formacion.

La clase terminard con la lectura expresiva de diversos textos en diferentes estilos periodisticos,

publicitarios, cientificos. Historicos: Flor mariposa, Celia, Mambises.

Andlisis del texto cancidn: Mariposita de Primavera. Mariposita de Kike Corona. Mariposa traicionera

del grupo Mana.

Desglose de la estrategia para la clase

Componente

Objetivo

accion

Ejecutan

Cumplimiento

instrumental

Desarrollar habilidades,
habitos y

procedimientos

Busqueda de
esencias,
definiciones,

conceptos.

Descripciones,
comparaciones,

clasificacion.

Docentes

estudiantes

y

Permanente

Permanente

intencional-

motivacional

Determinar motivo-

problema por resolver.

Determinacion de
Posibilidades,
limitaciones,
condiciones,
variantes y nuevas

situaciones.

Justificacion,

causa, origen.

Docentes

estudiantes

y

Permanente

Permanente

autorregulador

Promover la

autovaloracion,

Valoracion de la
utilidad,

Docentes

estudiantes

y

Permanente
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autocorreccion, importancia, uso,

personalizacién del | aplicacion.

problema Determinacion de | Docentes vy | Permanente
relaciones con la | estudiantes

vida préactica

Revision, Permanente
valoracion,
comprobacion,
andlisis de los

resultados.

Conclusiones y recomendaciones:

+ -La aplicacion metodolégica de la intertextualidad y el analisis semionarrativo del texto poético
permite una dimensién del hecho pedagdégico en la clase - encuentro de humanidades, lo que
permite integrar el texto a partir de la significatividad que solo el andlisis cientifico - semidtico
le aporta,

+ -Redimensionar los saberes a partir de la posibilidad de adquirir una cultura holistica que lo
haga un profesional competente tanto el plano cientifico, linglistico, como en el cultural.

+ -Que se preparen los docentes en una concepcién didactica tedrico - practica, con el propésito
de la formacién interdisciplinaria de los que tienen el encargo de formar los nuevos valores
de una cultura general e integral: el docente de nuestro tiempo.
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