“José Luis Dubrocq Sardifias”, de Matanzas permitieron determinar fortalezas y aspectos
menos logrados, que abarcan dicho proceso desde su concepcion por parte de los
profesores hasta su aprendizaje por los educandos, lo cual indica la necesidad de buscar
vias para brindar solucion a esta problematica en el contexto educativo del
preuniversitario.
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RESUMEN

La investigacion que se presenta determina su atencion en una problematica cientifica
relacionada a la ensefianza de la construccion de textos escritos en estudiantes de la
Ensefianza Media General con el objetivo de realizar un estudio para analizar cémo se
comporta dicho proceso en los estudiantes del 9™ grado de la escuela secundaria basica
Guillermo Llabre Romani. La aplicacién de un sistema de métodos del nivel teorico y
empirico del conocimiento cientifico hizo posible la fundamentacion teérica del desarrollo
de habilidades de construccion de textos escritos de acuerdo a las concepciones mas
actuales y exigencias de la Ensefianza Media General. El sistema de actividades
didacticas propuesto se ajusta a los referentes tedricos determinados y al resultado del
diagnostico aplicado a los en los estudiantes, el cual evidencié entre las dificultades en
la construccién de textos escritos: el ajuste al tema, la insuficiencia en las ideas, la
delimitacion de oraciones y las exigencias a un tipo de texto orientado. La fundamentacion
tedrico-metodoldgica permitié su concepcidn para transformar el estado actual del objeto
de investigacion. Las actividades previstas, favoreceran la construccion de textos escritos
en los estudiantes del 9no grado.

Palabras claves: ensefianza de la construccion de textos, sistema de actividades
Summary

The investigation that is presented determines its attention in a scientific problem related
to the teaching of the construction of texts written in students of the General Half
Ensenfianza with the objective of carrying out a study to analyze how this process he/she
behaves in the students of the 9no degree of the basic high school Guillermo Llabre
Roman. The application of a system of methods of the theoretical and empiric level of the
scientific knowledge made possible the theoretical foundation of the development of
abilities of construction of texts written according to the most current conceptions and

demands of the General secondary education. The proposed system of didactic activities
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is adjusted to the relating ones theoretical certain and to the result of the diagnosis applied
to those in the students, which evidenced among the difficulties in the construction of
written texts: the adjustment to the topic, the inadequacy in the ideas, the delimitation of
sentences and the demands to a type of guided text. Did the theoretical-methodological
foundation allow? their conception to transform the current state of the investigation
object. The foreseen activities, they favor the construction of texts written in the students
of the 9no degree.

Key words: teaching of the construction of written texts, system of didactic activities
INTRODUCCION

El desarrollo cientifico técnico del mundo en el tercer milenio propicia que el desarrollo
social se renueve a pasos agigantados; hoy se necesita de hombres capaces de
interpretarlo y transformarlo, por tanto, el objetivo maximo de la educacion cubana es
hacer de sus educandos hombres que comprendan la esencia de los fendmenos y hechos
gue ocurren en su entorno y en el de los demas seres humanos. Hombres preparados
para asumir los retos que la vida les depara.

La formacion de un profesor de lengua y literatura, de acuerdo con el objeto de la
profesion que le es inherente, exige asegurar el acceso a contenidos relacionados con
los componentes funcionales comprension, analisis y construccion textual. Es valido
destacar que estos componentes solo son separables desde el punto de vista didactico,
en aras de facilitar su entendimiento; pero que, como procesos cognitivos, en el acto de
la comunicacion, donde cobran vida, se dan estrechamente vinculados, por tanto,
resultan una triada que actla ciclicamente y en espiral a favor de la atribucion y
produccion de significados.

Lo anterior supone que el alumno pueda comprender y construir textos, es decir, que
pueda captar, atribuir significados y significar, como parte de un macro proceso donde
comprensién y construccion son dos puntos indisolublemente relacionados e
interceptados por la intencion comunicativa especifica de cada tarea a resolver; son
macro habilidades descomponibles convenientemente como parte de la estrategia
comunicativa que implica el proceso de ensefianza- aprendizaje (PEA).

En el caso particular de la comprension textual y desde el punto de vista de su ensefianza,

se asume como enfoque fundamental, el: cognitivo, comunicativo y sociocultural



Dotar a los alumnos de las habilidades necesarias para una correcta comunicaciéon e
interpretacion de los procesos que tienen lugar en la sociedad es tarea de todas las
asignaturas que integran el plan de estudio en este nivel de ensefanza, pero
principalmente es tarea primordial de la asignatura de Espafiol- Literatura. En ella, en la
ensefianza de la lengua y la literatura, segtunla Dra Roméu, (2013)
desde un enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, el elemento
verdaderamente integrador de los contenidos de la clase son los procesos de
significacibn mediante la comprension y la construccion de textos, los que estan
mediados por el analisis reflexivo de la lengua
La construccion de textos escritos es uno de los elementos que mas dificultades evidencia
en los estudios nacionales efectuados por el Instituto Central de Ciencias Pedagdgicas
para medir la calidad del aprendizaje lo que ha constituido objeto de estudio por diferentes
investigadores nacionales e internacionales, que han trabajado la construccion de textos,
viéndola como la expresion de significados y significantes y como un proceso cognitivo
gue comprende etapas y criterios basicos, tal es el caso de, D. Cassany (1998), C. Garcia
(1999), E. Garriga (2003), A. Romeu (2013), I. Dominguez (2014), Fierro Chong B. M.
(2011),entre otros.
A pesar de las aportaciones de estos estudiosos y de lo mucho que se ha investigado
sobre el tema, se ha constatado que existe una escasa comprension de la complejidad
del proceso en las instituciones educacionales; que aunque las orientaciones
metodolégicas de la asignatura van dirigidas a la atencion adecuada de la construccion
de textos, la practica pedagdgica evidencia que la realizacion de las clases donde se
prioriza este componente resulta tediosa y no es del agrado de los estudiantes, no
conocen las herramientas necesarias para llevar a cabo esta actividad.
En los resultados de la escuela secundaria basica Guillermo Llabre Romani en las
comprobaciones aplicadas , se comprueba que uno de los topicos mas afectados de la
asignatura Espariol literatura es la construccion de textos escritos donde el 66,2% de los
escolares no alcanzan el tercer nivel de desempefio, al presentar problemas como: la
correcta estructuracion de las oraciones que componen los parrafos, el uso incorrecto de

los signos de puntuacion, la falta de calidad en las ideas, el ajuste al tema seleccionado,



la falta de correspondencia entre los textos que construyen y las exigencias del tipo de
texto que se les orienta construir.

Las dificultades antes mencionadas se constataron en las visitas a clases que se
realizaron al grupo de 9no de la escuela Secundaria Basica Guillermo Llabre Romani, asi
como en la revision de documentos tales como, las libretas de escolares, los planes de
clases y las evaluaciones de controles sistematicos.

Atendiendo a ello, este trabajo tiene como objetivo: Disefiar un sistema de actividades
didacticas para contribuir a la ensefianza de la construccién de textos escritos en los
estudiantes del 9" de la escuela Secundaria Basica Guillermo Llabre Romani
METODOS

El autor asume como método general de la investigacion el método dialéctico materialista
porque permite estudiar el objeto en su desarrollo, en su historicismo, en su caracter
sistémico, en su objetividad, revelando las relaciones internas en la del fenomeno
estudiado, permitié concebir la I6gica del proceder investigativo, la seleccion de métodos
y técnicas para abordar el objeto de estudio.

Entre los métodos del nivel tedrico, se aplicaron el analitico — sintético e inductivo —
deductivo para estudiar las posiciones de los autores, referidas al objeto de estudio,
establecer las relaciones e interrelaciones entre ellas, asumir puntos de vista, arribar a
generalizaciones teodricas parciales y finales e interpretar los datos obtenidos, el histérico
— logico en la légica de su desarrollo historico con lo cual se distinguieron sus
contribuciones al objeto de estudio, La modelacion permitié establecer las relaciones
entre los fundamentos tedricos y metodologicos del sistema de actividades didacticas y
su vinculo con la practica pedagogica. El enfoque de sistema resulté esencial para la
interrelacion dinamica, estructural y dialéctica en el proceso investigativo.

Entre los métodos del nivel empirico aplicados estuvo el andlisis de documentos
normativos de la ensefianza media: Programa de estudio, Orientaciones Metodoldgicas
y Orientaciones Metodoldgicas de ajustes curriculares. La observacion permitio constatar
en las clases el tratamiento metodologico a las etapas de la ensefianza de la construccion
de textos escritos y a los subprocesos que en ellas transcurren. La encuesta fue aplicada

a los estudiantes para constatar el nivel de preferenciay preparaciéon hacia las actividades



de construccion de textos escritos. También la prueba pedagdgica con el objetivo de
determinar el estado actual del problema

Fue utilizado ademéas como método matemético el analisis porcentual para procesar la
informacion contenida en los diferentes instrumentos aplicados.

El aporte practico de la presente investigacion: se concreta en las transformaciones
logradas en los estudiantes del 9™ de la escuela Guillermo Llabre Romani del consejo
popular San José de los Ramos del municipio Colén, a partir de la puesta en practica del
sistema de actividades didacticas disefiado ha posibilitado un cambio sustancial en estos
al construir textos escritos.

RESULTADOS Y DISCUSION

Los enfoques actuales de la ensefianza de lalengua y la literatura estan dirigidos a formar
comunicadores competentes, por lo que los disefios curriculares tienen entre sus
objetivos el desarrollo de la comprension y la construccién de discursos en diferentes
estilos como procesos comunicativos. Esta ensefianza tiene en cuenta que al hablar y
escribir, se persiguen variadas intenciones (informar, convencer, persuadir, pedir) en
diversos contextos, lo que implica construir discursos diferentes. Por tal motivo el centro
de las clases de Espafiol y literatura es el texto.

La construccion de textos, o también llamada construccién textual en varias bibliografias,
es un proceso de significacion a partir de los conocimientos, habilidades y capacidades
que emplea el individuo para comunicarse “a través de discursos orales o escritos en los
gue se evidencia su personalidad, sus valores y su cultura, en contextos especificos,
ante un receptor determinado y teniendo en cuenta las variables lingtisticas y estilisticas
de conformacién de esos discursos” (Ledn, 2018, p.1).

La construccién, desde la didactica de la lengua con enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural, deviene en interés primordial para los docentes en general y en especial
para los de Espafol-Literatura, debido a la importancia que en él tiene el lenguaje visto
en su estrecho vinculo con el pensamiento, el conocimiento y el contexto sociocultural.
La concepcidén de la construccién de textos ha evolucionado de acuerdo con las escuelas
linglisticas y las tendencias pedagogicas, actualmente se considera un proceso que
supone exigencias simultaneas; se han identificado subprocesos: planear (se organizan

ideas), pasar al papel, hacer borradores, escribir y revisar; (constante avance y retroceso,



momento de cambios); lo que implica la utilizacion de estrategias. que permiten superar
las restricciones mentales que ocurren al escribir.

Un aspecto que caracteriza la construccidbn como proceso es su relacion con los otros
componentes funcionales: comprensién y analisis, mediados todos por la lectura,
concebida también como una via de informacion y un proceso interactivo entre lector-
texto-contexto. Al interpretar lo leido, se produce un significado que esta mediado por la
cultura y la experiencia del que lee.

Leer y escribir son bases de las tareas de aprendizaje para la adquisicion del
conocimiento y para la construccién de un pensamiento ordenado y coherente, son
actividades centrales “en la adquisicién y desarrollo de la competencia comunicativa de
los estudiantes de todos los niveles educativos y constituyen, desde lo didactico y
pedagogico, objeto de ensefianza-aprendizaje y procedimientos formativos que permiten
el crecimiento intelectual, cognitivo, espiritual, estético y ético-ideologico” (Fierro et.al.;
2020, p.15).

La interdependencia de la construccion y la comprension lectora, debe ser vista en un
sentido amplio, es decir, leer el mundo. Al comprender se descubre la funcionalidad de
las estructuras linguisticas en relacion con la significacion, lo que a su vez permite que
se re-produzca el significado de lo comprendido. ElI conocimiento de los medios
lingUisticos se adquiere interactuando con diferentes tipologias textuales, abordando el
significado (comprension) y empleando esos medios linglisticos en la elaboracion de los
mensajes (construccion). “La construccidon es un resultado del proceso de comprension
en que el sujeto capta el significado y su organizacion para poder valorarlo mediante la
elaboracién de un nuevo mensaje” (Leon, 2018, p.5).

La construccion de textos se logra en la medida en que se comprende la significacion del
tema y se empleen correctamente los medios linguisticos que el analisis ha ido revelando
a partir de un contexto determinado; por lo que en la practica descansa en el trabajo
subordinado a los procesos de comprensidn y analisis que garantizan su efectividad. Los
componentes funcionales constituyen el soporte metodologico de las clases en todas las
asignaturas del curriculo.

El problema que se investiga ha sido abordado por diferentes autores:



Garriga, (2019) plantea que “la construccion de textos es el tercer componente funcional

de la asignatura de Espafiol que, al igual que la comprensién y el analisis, requieren de

una atencion priorizada” ( p.12).

Garcia & Cuéllar, (2004) consideran necesario “tener en cuenta las caracteristicas

diferenciadoras entre la comunicacion oral y escrita, y que se deben precisar en el

proceso de construccion de textos” (p.193).

Cancio, Echemendiay Basso (2004), expresan que “en el caso de la lengua escrita su

fin primordial es que los alumnos adquieran un medio idéneo de comunicacion no

espontanea, el profesor debe hacer hincapié en la correccion de lo escrito mucho mas

que en otros aspectos”. ( p.206).

Roméu (2013) manifiesta que:
La construccion de textos es un proceso de significacion a partir de los
conocimientos, las habilidades y las capacidades que emplea el ser humano para
comunicarse a traves de discursos orales o escritos en los que se evidencia su
personalidad, sus valores y su cultura, en contextos especificos, ante un receptor
determinado y teniendo en cuenta las variables linglisticas y estilisticas de
conformacion de esos discursos. ( p.19).

Dominguez (2014), considera que
La construccion de textos es un proceso que esta vinculado a la necesidad que el
ser humano experimenta de transmitir a otros sus pensamientos, estados de animo,
emociones y sentimientos. Parte del conocimiento de un tema que deseamos
compartir con otros. Al expresar nuestras ideas, lo hacemos persiguiendo una
determinada intencion comunicativa y una determinada finalidad. Es un proceso
complejo que exige del emisor una serie de acciones, de elecciones y de decisiones
en relacion con las palabras a utilizar de acuerdo con el contexto y su orden y
estructuracion sintactica; en relacion también con la tipologia y caracter del discurso
a producir y las estrategias mas adecuadas para lograr que la comunicacion sea
efectiva. (p.126).

En este trabajo, y analizando los criterios anteriores, se asumen los brindados por la

Dra.C. Angelina Roméu , por cuanto pone a juicio diferentes competencias comunicativas



y su relacién directa con sus caracteristicas. Es un proceso que varia, cambia y se
reconstruye, de ahi la importancia de tener en cuenta las etapas para su realizacion.
Los avances en la comprension del sistema de escritura son diferentes en cada persona,
de acuerdo con las posibilidades que cada una manifiesta a partir de lo que el medio
social y cultural le proporcione, y el ambiente educativo en el que se desenvuelve, lo cual
favorece la interaccién con este objeto de conocimiento.

El caracter dialéctico de la escritura proviene del conflicto entre las exigencias del texto y
las del pensamiento, es decir, entre lo que se ha llamado el espacio sustantivo,
constituido por las creencias y conocimientos del escritor, y el espacio retorico en que se
manifiestan los problemas de la redaccion en si misma. EI problema dialéctico surge
cuando hay interrelacion entre ambos espacios. Este criterio analizado por Angelina
Roméu se asume por el autor del trabajo como basico para entender la escritura como
un proceso dialéctico.

Investigaciones realizadas permiten afirmar que muchas personas cuando escriben no
adoptan las estrategias adecuadas para que esto sea posible. Asi, al tener que atender
también a necesidades cognitivas mas generales, aparte de las estrictamente
linglisticas, los ejercicios de construccion textual se convierten en tareas o proyectos
muy complejos que requieren un trabajo intelectual importante. Teniendo en cuenta esto
la autora cree necesario destacar la importancia del respeto al proceso cognitivo de cada
escolar y de la posibilidad de desarrollarlo cuando se le proponen actividades
interesantes, se desechan trabajos de tipo mecéanico, se estimula el intercambio de
opiniones y se evita propiciar la competencia de los escolares entre si.

El analisis del proceso de construccion de textos escritos pone de manifiesto la
complejidad de la tarea que a menudo conlleva a lo que se ha llamado por muchos
investigadores del tema como una situacion de sobrecarga cognitiva. Cuando se escribe
es necesario activar en la memoria a largo plazo los contenidos semanticos; darles, en
primer lugar, una organizacion y transcribirlos luego en una organizacion lingiistica lineal,
lo cual exige tener en cuenta aspectos de la estructura textual, gramaticales, léxicos y
ortogréaficos. Al mismo tiempo hay que tener en la mente los condicionantes del contexto
de escritura como son: la intencion y el receptor. Asi pues, se llevan a cabo

simultAneamente tareas globales y locales. Es decir, el proceso de construccion de textos



no es una secuencia lineal de estadios sino que, por el contrario, exige responder a la
vez a multiples exigencias, cada una de las cuales afectan al producto final.

La madurez en la escritura implica un gran numero de habilidades y estrategias a
diferentes niveles de procesamiento. El proceso de construccion de textos escritos
actualiza las actividades del pensamiento superior desde el momento en que se crea una
circunstancia social que lo exige, hasta que el texto queda producido. El contenido del
texto estd integrado por el significado organizado en niveles jerarquicos de modo tal que
el nivel superior (tema) contiene los niveles inferiores que lo conforman (subtemas,
proposiciones tematicas y conceptos).

La interrelacion I6gica y comprensible de estos niveles denota la coherencia del texto por
lo que la misma se refiere a la organizacién del significado del texto

La coherencia no es mas que la secuencia ordenada de hechos e ideas y la adecuada
jerarquizacion de estas en el texto que se elabora.

La coherencia local o preposicional se refiere a la:

e Concordancia entre las palabras y la delimitacion correcta de las oraciones.

e Concordancia entre sustantivo y adjetivo (deben concordar en género y niumero).

e Coherencia entre el sujeto y el verbo de la oracion:(deben concordar en namero y

persona).

e Empleo adecuado de articulo.

La coherencia global y macroestructural: se refiere al ajuste al tema, la estructura del
texto y seguimiento de la intenciéon comunicativa (qué deseo escribir). Este tipo de
coherencia explica el texto como un todo Unico, integro, se expresa en la accion,
significado y sentido.

La coherencia guarda estrecha relacidén con la cohesién, que es el manejo adecuado de
conectores y referentes en el proceso de escritura como la forma del texto exteriorizado,
el contenido mediante signos linglisticos organizados jerarquicamente y correlacionados
con el contenido, el tema en el discurso, los subtemas en parrafos o segmentos, las
proposiciones tematicas en oraciones y los conceptos en sintagmas. Cuando todos estan
arménicamente interrelacionados se logra la cohesion por lo que esta es la categoria que
se manifiesta en el plano de la expresion y se revela en la estructuracion Iéxico-gramatical

del texto.



La cohesién en un texto se manifiesta en dos clases de relaciones: la gramatical (que
incluye referencia, sustitucion, elipsis y conjuncién) y la Iéxica (seleccién del vocabulario)
gue se refiere a la reiteracion y la colocacion. La cohesion gramatical por referencia, es
la relaciébn de un elemento del texto con otros, presentes en el texto mismo o en el
contexto, puede ser personal, demostrativa o comparativa. La sustitucion es el reemplazo
de un elemento Iéxico por otros, puede ser nominal, verbal u oracional.

En la elipsis se suprime la informacion que el receptor conoce, también puede ser
nominal, verbal u oracional. La conjuncion expresa la relacién logica que existe entre las
oraciones del texto, puede ser aditiva, temporal, adversativa, causal, explicativa,
comparativa y de resumen.

En el caso de la cohesion lexical, la reiteracion es la repeticién de palabras y uso de
sindbnimos equivalentes por lo que puede ser por repeticion, sinonimia, hiperonimia e
hiponimia.

La colocacion se refiere a palabras que tienden a compartir el mismo entorno Iéxico, es
decir, asociacion de elementos léxicos que aparecen siempre junto a un mismo concepto.
Todo esto indica que construir un texto supone dominar tanto la macroestructura
semantica como la formal, es decir, lograr la coherencia y la cohesion. Supone, ademas,
conocer la superestructura esquematica y lo que caracteriza la forma global del texto,
determinado por reglas constructivas del formato, el que consta de tres partes:
introduccion, desarrollo y conclusiones. El desarrollo es el segmento nuclear, la
introduccion y las conclusiones son adyacentes.

Todo lo anterior justifica que el proceso de construccién de textos abarque diferentes
etapas como: la motivacion (la comunicaciéon responde a una intencion y a un proposito
de interaccion mutua), la planificacion (planificar las acciones y operaciones que se van
a realizar), la realizacion (elaboracion del mensaje con utilizacion de los signos
linguisticos) y la consecucion de la finalidad (obtencién del resultado y la comprobacion
de la correspondencia con el objetivo).

Se afirma que la construccidn de textos escritos es un instrumento para elaboracion de
conocimientos. Las caracteristicas de permanencia del lenguaje escrito y la posibilidad
de reelaboracion que permite a través de los posibles borradores sucesivos, parecen

idéneas para la funcién epistemoldgica del lenguaje.



Esto demuestra que las actividades de construccion de textos escritos favorecen la

construccion del conocimiento ya que permite:

e Activar los conocimientos previos al aprendizaje, hacer emerger ideas y opiniones.

e Plantear situaciones comunicativas relevantes.

e Exigir la adaptacion de sus conocimientos previos a nuevos contextos.

¢ Incluir situaciones en que pueden comparar diversas versiones de su texto y contrastar
su propia produccién con la de sus compafieros.

e Las secuencias que se repiten desarrollan habilidades para ser cada vez mas
exigentes consigo mismos.

Al considerar la construccion de textos como un proceso, la mayoria de los estudiosos

del tema han determinado en general, cuatro etapas para su desarrollo y aunque las

denominan de diversas formas, en general se corresponden con las siguientes:

motivacion, planificacion, puesta en texto y control.

El primer modelo que se ha utilizado para la ensefianza de la construccion de textos se

basa en la realizacion de una tarea de composicion. En esta el profesor precisa los

objetivos, formula la tarea especifica y crea la consigna que sera aceptada por los

alumnos, los que elaboran un texto a partir de la orden del profesor. Este evalua el

producto, lo revisa marcando los errores y lo entrega al alumno para que vea el texto

corregido.

Este modelo no trabaja la planificacion ni la revision, el alumno se limita a la

textualizacion; centra su actividad en la confeccién del producto. Se desatiende los

aspectos metodologicos y cognitivos, propicia un comportamiento mecanico, conductista:

el maestro elige; el alumno acepta, escribe, entrega. No se incentiva la motivacion del

alumno por la escritura y se desaprovecha la posibilidad de interactividad.

Por otro lado, Ernesto Garcia Alzola nombra cuatro etapas que se deben tener en cuenta

en la expresion escrita: “La motivacion para escribir, la estructura de la composicion, la

critica de los trabajos y la autocritica funcional” (Alzola, 1972, p. 44).

Estas etapas de Alzola sustentan las nuevas consideraciones sobre las etapas en el

proceso de ensefianza-aprendizaje de la construccion de textos escritos y tiene en cuenta

la motivacién del alumno y la interactividad.



Otro de los modelos que mas influencia ha tenido en el campo de la ensefianza de la
construccioén ha sido el Rohman y Wlecke (1964) y Smith, estos _segun referencias en el
libro de Angelina Roméu Escobar , establecieron tres etapas para su realizacion:
preescritura, escritura y reescritura. En la preescritura incluyen la motivacion y la
planificacion, es una fase para seleccionar el tema, definir la situacion comunicativa, y
buscar informacion sobre el referente. En esta fase se elaboran los borradores o textos
previos que pueden adquirir diversas formas: enunciados, graficos, mapas conceptuales
y parrafos. La escritura es la puesta en texto, o sea, ampliar los borradores, considerar la
situacién comunicativa, revisar los aspectos formales y de contenido, releer y analizar, es
una fase de constantes cambios. La fase de reescritura incluye la autorrevision, la
autocorreccion y la valoracion del colectivo, en ella se verifica el ajuste a la situacion
comunicativa, se controla y cambia lo inadecuado, esta fase exige una actitud reflexiva y
critica para autorrevisar (Leon, 2013, p.7).

Ya en los afios 80 comenz6 a considerarse la construccion como proceso. En este
periodo se destacan Hayes y Flower; Scardamalia y Bereiter, Wells y Cassany, entre
otros, quienes proponen como etapas para la construccion las siguientes: planeacion (se
definen los objetivos del texto y se establece el plan que guiara la produccion y constaba
de 3 subprocesos: concepcion de ideas, organizacion y establecimiento de objetivos),
textualizacion (constituida por el conjunto de operaciones de transformacion de los
contenidos en lenguaje escrito linealmente organizado; esta etapa conlleva frecuentes
revisiones y retornos a operaciones de planificacion) y por ultimo la revision aunque
algunos de ellos prefieren nombrar al Gltimo momento autorrevision en virtud del caracter
individual de este momento que puede tener ademas participacion colectiva (esta etapa
consiste en la lectura y posterior correccién y mejora del texto escrito).

El analisis de la situacion inicial de la construccion de textos escritos fue realizado a partir
de la aplicacién de un conjunto de instrumentos que abarco la observacion de clases,
encuesta a escolares y prueba pedagogica, que hicieron posible determinar
regularidades en la situacion actual de la construccion de textos escritos en los
estudiantes de 9™ grado. A continuacion, se expresaran los resultados esenciales

obtenidos con la aplicacion de los instrumentos seleccionados.



Se realizé con el objetivo de observar el trabajo de los estudiantes en la construccion de
textos escritos en el 9"° grado.

Durante la observacion a clases se pudo constatar que 32 estudiantes para un 80% se
sentian motivados por la actividad mostrando interés acerca del tema propuesto, solo 10
estudiantes representando el 25% utilizé medios de ensefianza auxiliares como
esquemas Y libros de texto. En el tiempo dedicado a cada etapa de la actividad 16
estudiantes lo que representa el 40% realiz6 la actividad en el tiempo establecido. En la
seleccion de temas seleccionados 26 estudiantes para un 65% se inclind por la redaccion
de cartas y textos argumentativos. El 75% de los estudiantes utiliz6 el borrador como
punto de apoyo para la elaboracién del texto y el 35% realiz6 buen uso del vocabulario
en la construccién del texto pues el tema propuesto era ampliamente conocido. El 95%
se ajustod a la situacion comunicativa y redacté acorde a lo propuesto en dicha situacion.
Se aplicé la prueba pedagodgica a los 40 estudiantes de la muestra y los resultados son
los siguientes: El titulo se corresponde con el tema, en el 70% de los muestreados las
ideas desarrolladas no son suficientes de acuerdo con la situacion comunicativa, 65% no
se realiza una distribucién adecuada de la informacion y no siempre se ajustan al tema
propuesto. En adecuacion a la estructura del tipo de texto pedido, en el 75% no se sigue
el propdsito o finalidad de la escritura, tiene en cuenta el contexto de la situacion
comunicativa, el 60% no tiene en cuenta para quién escriben, el registro linguistico y no
se ajusta al tipo de texto.

En 40% de los casos no se establece una adecuada concordancia entre las partes de la
oracion. El 70% no mantiene la coherencia al redactar el texto, el 75% no delimita
correctamente oraciones y parrafos, utiliz6 de forma adecuada las categorias
gramaticales. El 75% no manifiestan un adecuado empleo del Iéxico. Inadecuada
ortografia. Adecuada caligrafia. Se aprecia limpieza, margen y sangria.

Regularidades del diagndstico inicial.

El estudiante no adquiere la habilidad procedimental de que para escribir sobre un tema
determinado es necesario buscar informacién, recopilarla y organizarla.

En relacion con la revision no se hace referencia en ningin momento al uso de los textos
borradores para que el nifio escriba diferentes versiones hasta lograr su

perfeccionamiento.



La revision aparece tratada, o por lo menos asi lo ve el maestro y lo realiza en su practica,
de forma sucesiva a la construccion. Al no trabajarse con los textos borradores se obvia
gue a la vez que se textualiza se revise. NO se ve como un proceso recursivo a la
ejecucion que implicaria al escolar en la revisién de su propio texto. No se concibe el
trabajo sobre la base de tareas comunicativas. Los trabajos de los escolares carecen de
receptores reales.

Se aplico a los 40 estudiantes del noveno grado del grupo seleccionado Los resultados
obtenidos se expresan a continuacion:

34 estudiantes plantean no gustarle las actividades de construccién de textos para un
85%; 30 escolares no piensan previamente sobre lo que escriben lo que representa un
75% y 32 estudiantes para un 80% no rectifica lo que escribe, ademas 32 escolares
representando el 80% no emplean su imaginacion al construir textos escritos, limitandose
a escribir sobre los temas orientados por los maestros.

Los temas que prefieren 38 estudiantes para redactar son las excursiones representando
el 95%, y solo 2 estudiantes para un 5% prefiere utilizar las laminas.

Los resultados obtenidos de la aplicacion de los instrumentos permitieron llegar a
conclusiones con respecto a la ensefianza de la construccion textos escritos, que
comprende desde su concepcion por parte de los profesores hasta su aprendizaje por
parte de los estudiantes; lo que evidencia como fortalezas la preparacion de los docentes
y el dominio de la ciencia que imparten asi como de los documentos normativos para la
ensefianza de la construccidn de textos escritos y el interés que muestran los educandos
por seguir desarrollando sus conocimientos y habilidades sobre y para la construcciéon
de textos escritos.

Como aspectos menos logrados y en los que se debe incidir desde la busqueda de una
solucion cientifica son: el desconocimiento y escasa utilizacion por los docentes de los
métodos para la construccion de textos escritos y otros procederes didacticos que
respondan a lalogica de la clase de redaccion de textos; ademas de la desmotivacion de
los educandos por la escritura y el desconocimiento que tienen sobre como influye la
redaccion en el desarrollo de sus habilidades comunicativas.

CONCLUSIONES



La construccion de textos forma parte del sistema de macrohabilidades que deben

formarse en los alumnos de Secundaria Basica en el proceso de ensefianza-aprendizaje

y para ello se debe tener en cuenta que es un proceso donde se manifiestan los

conocimientos, las capacidades y las habilidades del individuo que se comunica mediante

su discurso, en el que refleja los rasgos de su personalidad; de ahi la importancia de la

asignacion de la tarea de escribir de forma planificada, que presupone las etapas de la

construccién y de su ensefianza para que el alumno no solo esté motivado, sino que

tenga claridad en lo que haray cémo lo hara.

El diagndstico realizado indicé la necesidad de elaborar un sistema de actividades

docentes que contribuya a la motivacién hacia la construccién de textos a los alumnos de

noveno grado de la ESBU Guillermo Llabre Romani del consejo popular San José de los

Ramos del municipio Colon. Al constatar que los estudiantes tienen poco interés por las

actividades de construccion de textos, se sienten desmotivados y presentan un insufiente

desarrollo de habilidades para este tipo de actividades.
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RESUMEN

La Disciplina Practica Integral de la Lengua Inglesa (PILI) contribuye a la eficiencia
linglistica y funcional de la ensefianza de las lenguas extranjeras, o que permite el
desarrollo de las habilidades linguo-comunicativas en los estudiantes. Todo ello integrado
a la incorporacion de estrategias y técnicas nuevas de ensefianza-aprendizaje. Esta se

integra con la internalizacién del curriculo; esencialmente en la ensefianza-aprendizaje
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