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La tesis de maestría titulada Formulación de un canon literario con perspectiva de 

aula a partir del análisis de la representación simbólica de lo femenino en algunas 

novelas colombianas escritas por mujeres tiene como objetivo analizar la 

representación simbólica de lo femenino en algunas novelas colombianas escritas 

por mujeres para la formulación de un canon literario con perspectiva de aula.  

Este trabajo se inscribe en una preocupación central: la manera como el canon 

literario ha configurado históricamente no solo qué se lee, sino también qué 

experiencias son consideradas legítimas dentro de la cultura y, particularmente, 

dentro del ámbito escolar. Desde nuestra perspectiva, la escasa presencia de 

escritoras colombianas en los planes lectores de educación media revela, de 

manera preocupante, no solo una ausencia de reconocimiento para las escritoras, 

sino también una marginación tácita de sus voces, debido a la percepción 

insistente en que los escritores hombres siguen siendo los referentes 

fundamentales en la literatura occidental y, puntualmente, en la latinoamericana y 
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la colombiana (lo cual obedece a una larga tradición de invisibilización de las 

escritoras, que más allá de ser un hecho aislado refleja una práctica sistemática 

que se reproduce en el ámbito escolar). Esta situación reclama el rescate de 

autoras que, desde su tiempo y su experiencia, ofrecen miradas particulares del 

mundo, y, además, el análisis de algunas obras de escritoras colombianas 

contemporáneas que, a partir de nuestra perspectiva, deben hacer parte del 

canon.  

Es así como los hechos de invisibilización sistemática revelan que ningún avance40 

parece ser suficiente para saldar la deuda histórica que la humanidad tiene con las 

mujeres. Esta sencilla observación nos indica que la institucionalización del 

dominio masculino sobre las mujeres, originada en la lengua, la familia y luego 

extendida a toda la sociedad, no se dio exclusivamente a partir del control sobre 

el cuerpo y la sexualidad femenina como mecanismos de opresión, sino que está 

ligada a la aparición de otros sistemas opresores, como las divisiones de raza y 

clase, que se consolida gracias a instituciones legales, religiosas y sociales de la 

modernidad, que son las que justifican y perpetúan la subordinación (Lerner, 

1986). En este sentido, la historia no puede entenderse como un relato objetivo y 

neutro, ya que dichos sistemas no afectan meramente la construcción simbólica 

de lo femenino al permear todos los ámbitos de la sociedad, sino que también han 

configurado la manera cómo se ha determinado el canon literario al interior de las 

aulas.  

Desde esas consideraciones y a través de cinco ejes que dialogan entre sí, se 

pretendió reconocer cómo se ha configurado la exclusión y la marginalidad de las 

mujeres en la tradición literaria y en la escuela.  

El primero de ellos, titulado “Barridas por la escoba de la historia”, comprende un 

recorrido histórico, indispensable para poner en evidencia la marginalidad 

femenina como algo sistemático. De esta manera, se entiende cómo a lo largo de 

las distintas épocas y lugares, la organización social se ha construido en relación 

con la naturaleza y se ha interpretado en términos políticos y morales, situación 
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que ha derivado en representaciones que atribuyen a la imagen femenina el origen 

de todos los males, vinculada con lo siniestro y monstruoso, con la fealdad, la 

culpa, la desdicha, la alineación, el dolor, la represión sexual, la tentación y la 

pasividad. Allí se abordaron autores como Cortés (1997), quien propone algunas 

representaciones de lo femenino a lo largo de la historia, a partir de la dualidad 

entre la monstruosidad y la idealidad, Meruane (2024), desde la construcción 

histórica de los roles asociados a lo femenino, Deleuze y Guattari (2004) frente a 

la organización simbólica de los espacios, Weigel (1988) y Woolf (1928) acerca de 

las condiciones históricas respecto a la escritura de las mujeres y Despentes 

(2018), quien reflexiona sobre los mecanismos de control que han hecho inferiores 

a las mujeres.  

El segundo eje denominado “Los márgenes y las sombras” da cuenta de las formas 

del silencio. A partir de los aportes de autores como Luna (1996) y Roda (1995), 

que dialogan sobre las representaciones estéticas y las miradas hegemónicas que 

han codificado históricamente a las mujeres y Cortés (1997), quien refuerza lo 

expuesto por los autores anteriormente mencionados y explica cómo la imaginería 

estética no fue aislada de lo que escritores, poetas y artistas plasmaban a la par 

de otros intelectuales desde el arte y el ensayo. 

El tercer eje denominado “Trampas del lenguaje” analiza cómo el relato único41 de 

la historia ha consolidado los estereotipos de lo femenino, desde autores como 

Navarro (1988) respecto a la denominación genérica de lo humano y Le Guin (2021) 

acerca del uso del masculino genérico y su incidencia en la invisibilización histórica 

de la experiencia de la mujer. 

Prosiguiendo con el tema, revisamos un cuarto eje titulado “La presencia de la 

mujer en la literatura latinoamericana y colombiana”, con el propósito de situar 

estas dinámicas en contextos cercanos, resaltando casos de escritoras que 

trasgredieron las reglas del canon. Desde voces como las de Rama (1983) frente 

al vasto panorama de la literatura latinoamericana, Meruane (2024), quien 

ejemplifica dicha marginalidad a partir de la revisión de la historia de algunas 
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autoras latinoamericanas y, por último, Araujo (1989), quien hace algo similar a 

Meruane (2024), pero que reflexiona particularmente sobre la historia de algunas 

autoras colombianas del siglo XX. 

Posteriormente, se examinó un quinto eje titulado “La literatura femenina en el 

aula”, este último como lugar que refleja la permanente exclusión, y también como 

espacio de resignificación de los contenidos.  Atendiendo a autores como Zavala 

(2002) y Gramuglio (1998) acerca del concepto de canon y cómo este permea la 

tradición y, por consiguiente, la crítica literaria. También, textos gubernamentales 

emanados del Ministerio de Educación Nacional –MEN (1998) que demuestran la 

urgencia de revisar y ampliar el canon literario, en aras de responder a las 

necesidades educativas, políticas, sociales y culturales del estudiantado. 

Igualmente, los estudios de Sanabria (2018) sobre la importancia de esa lista 

(canon) y de su revisión para fomentar el estudio de la literatura y, a la vez, facilitar 

su disfrute personal, sea en la escuela o fuera de ella, y, finalmente, Bouley (2014), 

quien orienta la reflexión frente a algunas representaciones en obras de la LIJ y de 

cómo el canon literario no solo debe incluir escritoras colombianas, sino también 

cuestionar los criterios históricos que han determinado lo que se considera 

“literario” y “enseñable”. 

En este sentido, el punto de partida es reconocer que el canon literario no es una 

selección neutral de obras. Por el contrario, funciona como un dispositivo de 

legitimación cultural que establece jerarquías, define criterios de valor y determina 

qué voces circulan en los espacios educativos. En el contexto colombiano, esta 

configuración ha estado atravesada por una lógica androcéntrica que ha relegado 

la escritura de mujeres a lugares marginales dentro de la tradición literaria. Esto no 

puede entenderse únicamente como una ausencia. Se trata, más bien, de una forma 

de silenciamiento que tiene efectos concretos en la construcción de imaginarios 

sociales y en los procesos de formación de los lectores. De este modo, el aula no 

solo transmite contenidos literarios, sino que también reproduce una visión parcial 

de la experiencia humana, en la que ciertas voces han sido sistemáticamente 

excluidas. 



A partir de este problema, la investigación propone un desplazamiento fundamental: 

no se trata únicamente de incluir autoras dentro de un canon previamente 

establecido, sino de cuestionar los criterios que han sostenido históricamente dicha 

selección. En ese marco, el propósito del estudio es doble: por un lado, analizar la 

representación simbólica de lo femenino en un conjunto de novelas colombianas 

escritas por mujeres; y por otro, formular un canon literario con perspectiva de aula, 

orientado a la formación de lectores críticos. 

Desde el punto de vista teórico, el trabajo dialoga con las políticas educativas, a 

partir de los lineamientos curriculares de Lengua Castellana formulados por el 

Ministerio de Educación Nacional (1998), que establecen como base orientadora, 

el marco educativo oficial para el área de literatura y lengua castellana en el 

contexto educativo colombiano y la posibilidad de problematizar los contenidos 

que se han asociado tradicionalmente a la enseñanza literaria, y lo que esta 

investigación plantea es una revisión crítica del canon escolar (al reconocer que la 

enseñanza de la literatura esta permeada por decisiones situadas), mediante la 

visibilización de las obras de algunas autoras colombianas, para de este modo, 

cuestionar los contenidos tradicionales del currículo que, además, plantean la 

relación entre educación y literatura desde tres tipos de reflexión: 1) lo que han 

dicho los expertos en el lenguaje sobre educación, 2) la relación entre literatura, 

arte y educación y 3) la configuración del tópico de la educación en textos poético-

literarios. Esta investigación se inscribe en las tres dimensiones que vinculan 

literatura y educación.  

Del mismo modo, los estándares Básicos de Competencias en Lenguaje asumen 

dentro de su propuesta una visión amplia del lenguaje que, en principio, se 

sustenta como una de las características únicas del ser humano y que los dota de 

la posibilidad de comunicarse, por lo que esta capacidad es una de las que más 

ha marcado el curso evolutivo de la humanidad, llevando al ser humano a 

apropiarse conceptualmente y representar la realidad que lo circunda y su 

habilidad social. De esta manera, la presente investigación se vincula directamente 

con la formación literaria, a partir de la necesidad de consolidar una tradición 

lectora en las y los estudiantes, lo que en diálogo con una de las críticas que 



sustentan este estudio está el rol del docente y su posibilidad  de actualizar el 

canon literario y abrir nuevos espacios de debate que, mediante la educación 

literaria, trasciendan lo meramente estético y resalten su valor cultural e incidan en 

las percepciones de lo emocional, lo cultural, lo ideológico, lo cognitivo y lo 

pragmático de las obras literarias, a partir de una lectura analítica y crítica.  

Lo expresado da sustento a esta investigación en doble sentido; por una parte, la 

pertinencia curricular al cuestionar el canon literario tradicional y proponer uno 

alternativo que refresque la competencia lectora de los docentes como parte 

fundamental en la enseñanza literaria. Y por otra, desde lo conceptual, la 

investigación pretende reconfigurar los imaginarios culturales abordados en el 

aula, a partir de la inclusión de autoras colombianas y sus obras que han sido 

excluidas sistemáticamente del currículo escolar.  

Respecto a las Ciencias de la Educación, en lo que denominamos, de la Pedagogía 

decolonial hacia el feminismo decolonial y la pedagogía feminista, se abordaron 

teorías como las de Fanon (1952), Césaire y Memmi (1934) y Freire (1985) como 

primeras voces que cuestionan e invitan a revisar las lógicas eurocéntricas que han 

escrito y definido históricamente el discurso y se configuran a su vez en 

antecedentes de la pedagogía decolonial. También, desde Latinoamérica con 

autores como Walsh (2014), Méndez (2021); desde la pedagogía feminista autores 

como Hooks (2021), Restrepo (2016), Auge (1997), Hipólito y Martínez (2021); las 

representaciones simbólicas de lo femenino en la literatura colombiana con autores 

como Bourdieu (1998), García (2023), Kottak (1999), Ricoeur (2003) y Durand 

(1993);  para la noción de símbolo, Acevedo y López (2025), Cortés (1997), Villalba 

(2003); para la crítica literaria feminista y los estudios de género se tuvieron en 

cuenta autores como Bourdieu (1998) Moi (1988), Scott (1990),  Butler (1988) 

Schütz (2014), Showalter (1999), Ciplijauskaité (1988), Colaizzi (1990), Cixous 

(1975), Lagarde (2006), y para la teoría hermenéutica interpretativa autores como 

Ricoeur y Gadamer. En cuanto a Ricoeur, se tomaron como base las siguientes 

obras: Teoría de la interpretación, discurso y excedente de sentido (1981) y El 

conflicto de las interpretaciones (1969). Por su parte, con Gadamer se logró un 

acercamiento con su texto llamado el Giro hermenéutico (1992), el concepto de 



canon con autores como Cella (1998), Jitrik (1998), Zanetti (1998), Aguilar (2013), 

Villarraga (s. f) y Ferréz (2005) y la pedagogía decolonial con Grillo (2018) y Quintar 

(2008). 

De esta manera, asumir lo femenino como categoría de análisis implica reconocer 

su carácter histórico, discursivo y relacional. Es decir, no se trata de una esencia, 

sino de una construcción atravesada por relaciones de poder. 

De la revisión de la literatura podemos destacar que la mayoría de las 

investigaciones coinciden en señalar que la exclusión de las mujeres de la esfera 

literaria ha sido un fenómeno histórico mundial. También, que dicha exclusión 

responde a agendas específicas que refuerzan modos de dominación. Igualmente, 

resaltan la importancia de reformular el canon reconociendo la necesidad de incluir 

textos escritos por mujeres. Encontramos, entonces, investigaciones como las de 

Sapiro (2023), que visibilizan la exclusión histórica de las mujeres en el panorama 

literario global y ensayos como los de Cella, Jitrik, Gramuglio y Zanetti (1998), que 

coinciden en la necesidad de cuestionar el canon tradicional y denuncian su 

carácter excluyente, patriarcal y eurocéntrico. Otras como las de Trujillo (2015), 

Bouley (2014) y Sanabria (2018) abordan directamente la exclusión de las mujeres 

en los programas escolares y sugieren relecturas críticas. Asimismo, algunos 

estudios como los de Hoyos (2018), Sánchez (2020), Molina (2022) que analizan, 

la no presencia de autoras y/o personajes femeninos y los roles propuestos para 

ellas desde libros de texto y/o manuales escolares usados principalmente en 

bachillerato.  

La mayoría de los resultados y reflexiones que se decantan de dichas 

investigaciones coinciden y dialogan entre sí, pues dejan saber que existe una 

ausencia significativa de autoras frente a la presencia marcada de autores en este 

tipo de materiales educativos. Esto equivale a decir que la evocación femenina, en 

su mayoría, aparece a la luz de estereotipos y sesgos de género. Cabe subrayar 

que, en la mayoría de los textos ya mencionados, persisten las preguntas acerca 

de los criterios que deben orientar la selección de obras y autoras, y su inclusión 

tanto en el canon como en programas académicos.  



 

Desde lo metodológico, estudios como los de Bedoya y Marulanda (2018) y Molina 

(2020), Parrales, Francos y Camblor (2023), Villegas (2023) y Álvarez (2023) 

adoptan enfoques como la revisión documental, los análisis cualitativos y 

descriptivos y trazan un camino para trabajos como el que nos ocupa. Los estudios 

de Camargo y Uribe (1998), Villegas (2023) y Álvarez (2023) resultan relevantes, 

el primero por registrar desde una perspectiva crítica y teórica los criterios de 

legitimación, el segundo por la recuperación histórica y análisis documental, el 

tercero y último porque ofrece una lectura desde la literatura del aspecto educativo 

e institucional frente a la exclusión de las mujeres y los tipos de educación no solo 

como fenómenos históricos, sino también como prácticas vigentes al analizar 

materiales educativos y políticas públicas, lo que sustenta la necesidad de revisar 

el canon como construcción ideológica. Estos son tres de los antecedentes más 

importantes para esta investigación pues se configuran como una triada 

fundamental en tanto permiten abordar, desde tres perspectivas complementarias, 

la problemática de la exclusión de las mujeres en el canon literario y dan cuenta 

de un corpus amplio de textos escritos por mujeres y la propuesta de criterios para 

valorar su inclusión en un canon regional, por lo que, no solo evidencian la 

exclusión sino que también justifican la necesidad de la inclusión de autoras en un 

canon con perspectiva crítica y pedagógica.  Teóricamente, en su mayoría, las 

investigaciones se nutren de paradigmas feministas, del concepto de canon 

literario y resaltan la importancia de integrar marcos históricos en los análisis. 

Algunas otras alternativas convergen en la idea de diseñar experiencias lectoras 

significativas como lo evidencian Valdés y Cartagena (2017) y Delgado (2021) al 

incluir en sus proyectos obras escritas por mujeres. 

 

La investigación hasta el momento ha reseñado 22 artículos de investigación, 

trabajos de grado y libros. Y se dividió en tres categorías, la primera denominada: 

la literatura femenina en el contexto de la crítica literaria, con un total de 8 artículos 

y/o trabajos de investigación analizados; la segunda, titulada: la literatura como 

herramienta pedagógica que también tiene  un total de 8 artículos y/o trabajos de 



investigación analizados; y la tercera: canon literario y formación lectora con un total 

de 6 artículos y/o trabajos de investigación analizados. 

En consecuencia, estos aportes, en conjunto, sustentan el camino que propone la 

presente investigación: Analizar la caracterización simbólica de lo femenino en 

algunas novelas colombianas escritas por mujeres, para la formulación de un 

canon literario que perfile su lugar en el aula de clases. Se busca, en contraste con 

los contextos y los personajes, a partir de estudios de género, ampliar el espectro 

de análisis de autoras colombianas que permitan reconfigurar el canon literario 

desde una mirada crítica y pedagógica que no visibilice exclusivamente a las 

autoras (reparar un poco la deuda histórica con la literatura escrita por mujeres), 

sino que también constituya una reflexión para investigadores, críticos y docentes 

sobre la necesidad de revisar y reformular el canon desde otras perspectivas más 

flexibles y oportunas para el momento histórico que vivimos. Del mismo modo, 

poder configurar una idea o varias, respecto a las representaciones simbólicas de 

lo femenino en la novelística colombiana y entender la forma como han 

evolucionado esas representaciones que han acompañado los programas 

educativos del área de lengua y literatura y de esta manera reconocer su potencial 

pedagógico.  

El corpus seleccionado está compuesto por 11 novelas, una novela por cada 

década, de las cuales se han analizado hasta el momento 6 novelas: Hados (1929) 

de Isabel de Monserrate, Una mujer (1936) de Natalia Ocampo, Dimensión de la 

angustia (1951) de Fabiola Aguirre, Iniciación impúdica (1961) de Vera Zacs, La 

perra de Pilar Quintana (2010) y Las necias (2025) de Mónica Chamorro. En estas, 

lo femenino no aparece como una categoría homogénea, sino como un campo de 

tensiones en el que se articulan experiencias diversas relacionadas con el cuerpo, 

la memoria, el deseo, la violencia y la resistencia. En este sentido, la representación 

simbólica de lo femenino se configura como un espacio de disputa donde coexisten, 

por un lado, imaginarios tradicionales asociados a la domesticidad, el silencio o la 

subordinación, y por otro, formas emergentes de subjetividad que desestabilizan 

estas configuraciones. Esto permite evidenciar que la escritura de mujeres no puede 



ser comprendida en términos esencialistas. Por el contrario, se trata de un campo 

heterogéneo en el que se producen tanto continuidades como rupturas. Algunas 

narrativas reproducen estructuras simbólicas tradicionales, reafirmando ciertos 

roles y representaciones. Otras, en cambio, interpelan dichas estructuras, 

desplazando los lugares asignados a lo femenino y proponiendo nuevas formas de 

enunciación. Estas tensiones no deben leerse como contradicciones, sino como 

expresiones de la complejidad de los procesos de subjetivación y de las condiciones 

históricas en las que se produce la escritura. 

Desde el punto de vista metodológico, la investigación se desarrolla bajo un enfoque 

cualitativo de tipo documental, con un diseño hermenéutico-interpretativo. Esto 

implica una lectura profunda de las obras, orientada no solo a describir contenidos, 

sino a interpretar los sentidos que emergen en las narrativas y a identificar las 

tensiones que atraviesan las representaciones de lo femenino. Ahora bien, más allá 

del análisis literario, el trabajo introduce una dimensión pedagógica fundamental. Si 

el canon puede entenderse como un dispositivo de poder, la lectura puede 

constituirse en una práctica crítica. 

A partir de esta reflexión, la investigación propone la formulación de un canon 

literario con perspectiva de aula. Este canon no se concibe como una estructura 

cerrada, sino como un espacio abierto, dinámico y en constante revisión, en el que 

la diferencia no es un añadido, sino un principio organizador. Incorporar la narrativa 

escrita por mujeres en el aula no implica únicamente ampliar el repertorio de 

lecturas, sino transformar la manera en que se lee y se enseña la literatura. Se trata 

de generar condiciones para que los estudiantes puedan reconocer otras voces, 

cuestionar los imaginarios dominantes y construir lecturas situadas. 

En el aula no solo se define qué se lee, sino cómo se lee y para qué se lee. Y en 

esa medida, cada elección de lectura no es inocente: también enseña qué mundos 

son posibles. Pensar la enseñanza de la literatura desde esta perspectiva implica 

asumirla como una práctica ética y política, orientada al reconocimiento de la 

alteridad y a la formación de sujetos críticos. Para finalizar, quisiera insistir en que 



formular un canon literario con perspectiva de aula no es simplemente seleccionar 

textos. Implica cuestionar las bases sobre las cuales se ha construido la tradición 

literaria y repensar el lugar de la literatura en la formación de los sujetos. 
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