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Identidades culturales de la comunidad afrodescendi-
ente en una Institucion Educativa del municipio de Tulua
- Valle del Cauca.

Estudio empirico

Cultural identities of afrodescendant communities in an Educational Insti-
tution from the municipality of Tulua - Valle del Cauca.
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Resumen

El presente articulo es el resultado de un proyecto de investigacién que
buscaba comprender las identidades culturales de la comunidad afrodes-
cendiente como propuesta pedagégica adaptada para el area de inglés que
incluya dentro de su estructura elementos etnoeducativos que permitan la
ensefanza de la lengua extranjera a través de contenidos culturales. Esta
propuesta giré en torno a los elementos necesarios para el desarrollo de
la identidad cultural dentro del area de inglés. Se utilizé una metodologia
con enfoque complementario para abordar los diferentes momentos del
proyecto de investigacion, el estudio estuvo conformado por un grupo de
estudiantes de décimo grado con diferentes origenes étnicos, priorizando
la participacion de estudiantes afrodescendientes. Se pudo concluir que la
implementacién de la etnoeducacién en el drea de inglés puede contribuir al
mejoramiento de la identidad cultural como competencia porque promueve
el respeto y entendimiento por el origen étnico en el contexto académico.
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Abstract

This article is the result of a research project that sought to understand
the cultural identities of the Afro-descendant communities as a pedagogi-
cal proposal adapted for the English area that includes within its structure
ethno-educational elements that allow the teaching of the foreign lan-
guage through cultural content. This proposal revolved around the neces-
sary elements for the development of cultural identity within the English
area. A methodology with a complementary approach was used to address
the different moments of the research project, the study was made up of
a group of tenth grade students with different ethnic origins, prioritizing
the participation of Afro-descendant students. It was concluded that the
implementation of ethnoeducation in the English area can contribute to the
improvement of cultural identity as a competence due to it promotes re-
spect and understanding for the ethnic origin in the academic context.

Keywords: Cultural Identity; ethnoeducation; complementarity; afrodes-
cendants and CLIL.

Introduccién

Durante muchos anos los pueblos originarios en Colombia han exigido al
estado reconocimiento y participacién dentro de la sociedad a través de la
visibilizacién de sus practicas y saberes ancestrales, dadas las condiciones
de desigualdad en las que han vivido por cientos de afios, para los grupos
étnicos ha sido un proceso largo en el cual la adquisicién de los derechos
basicos, como los que el resto de la poblacién blanco-mestiza siempre ha
tenido en el pais, ha estado en constante lucha. Esta situacién ha afectado
la presencia de las paoblaciones afrodescendientes e indigenas dentro de
diversos espacios (ONU, 2009), como lo son por ejemplo los contextos aca-
démicos, ya que, siendo Colombia un pais pluriétnico y multicultural, no ha
logrado construir los escenarios necesarios para la reivindicacién (Betan-
cur, 2020) de los pueblos originarios pues los niveles de racismo sistemati-

co, discriminacién y corrupcién son muy altos.
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Una de las formas que ided el Gobierno Nacional junto con el Ministerio de
Educacidn para afrontar esta problematica fue la implementacién de la Et-
noeducacién de forma obligatoria en todos los establecimientos educati-
vos del pais (Decreto 1122, 1998) como una forma de permear el curriculo
con una visién mas apropiada en materia de cultura, esta implementacion
se planted de forma transversal, es decir, debia aplicarse desde todas las
areas del conocimiento, ademads, la propuesta deberia también estar vin-
culada al Proyecto Educativo Institucional de los Colegios a través de las
diferentes actividades que se realizan durante todo el afio escolar. A pesar
de las diversas estrategias que se han construido con un enfoque intercul-
tural dentro de los establecimientos educativos, la aplicacién transversal
de la etnoeducacién no ha logrado una total adaptacién en otras asignatu-
ras, como lo mencionan Calvo & Garcia (2012), pues la etnoeducacién no ha
demostrado ser eficaz para el mejoramiento de los estandares nacionales
en relacién con las competencias de matematicas, lectoescritura, ciencias
naturales y tecnologias de la informacién e inglés (pg. 348). Por lo ante-
rior, se buscé a través del proyecto de investigacién generar una propuesta
didactica que permitiera la integracién de la etnoeducacién en el area de
inglés, ya que la problematica mencionada anteriormente se relaciona con
la falta de material pedagégico transversal. Para lograr esto, se buscaron
las identidades culturales de los estudiantes y del docente en blsqueda
de la integracién de contenidos tematicos culturales (Ossa, 2016) tenien-
do como objetivo el aprendizaje de una lengua extranjera, ademds se tuvo
en cuenta la poblacién a la cual va dirigida la propuesta didactica (Ramos,
2018), dando relevancia a la participacion de los actores sociales con diver-
sidad étnica, resaltando en primer lugar las perspectivas de los estudian-
tes y maestros con origen afrodescendiente.

Para esta investigacién se tuvieron en cuenta conceptos y elementos afi-
nes a los objetivos del proyecto de investigacién como el concepto de iden-
tidad cultural, que se define como un conjunto de procesos y elementos
gue constituyen las manifestaciones que expresan los seres humanos des-
de la igualdad y la otredad, la identidad cultural es de caracter inclusivo
pues refleja la capacidad de autoreconocimiento y conocimiento sobre el
otro (Rojas, 2011), la identidad cultural se construye a partir de la reflexién
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qgue genera el entendimiento de la cosmovisién de un individuo o grupo so-
cial. Por otro lado, hablamos de la etnoeducacién pues es la educacién que
busca decolonizar el contexto educativo a través de propuestas pedagégi-
cas revolucionarias en pro de las comunidades étnicas de un territorio, la
etnoeducacién pretende erradicar a través de los contenidos curriculares
las mecdanicas discriminatorias y racistas que se ven en la sociedad actual
(Rengifo, 2020) las cuales afectan negativamente la formacién integral de
los estudiantes como personas que comprendany respeten el origen cultu-
ral de la sociedad de la cual hacen parte (Ramos, 2019).

También es necesario hacer énfasis en las diferentes comunidades étnicas
en Colombia, dado que, siendo un pais pluriétnico, tiene dentro de su terri-
torio una diversidad amplia de grupos representativos, estos estan confor-
mados por afrodescendientes, raizales y palenqueros con una poblacién de
4.671.160 de personas, indigenas con un 1.905.617 y gitanos 2.649 personas
(DANE, 2018). Lo anterior nos lleva al concepto de Plurietnicidad, que es la
forma en la cual los grupos culturales coexisten dentro de un territorio, ya
qgue comparten el sentido colectivo de resistencia, dadas las condiciones
de inequidad que han tenido en comdn durante la historia (Walsh, 2005).
Finalmente, se aborda el enfoque CLIL (Romero, 2019) como una metodo-
logia para el aprendizaje de lenguas extranjeras o segundas lenguas que
es de gran utilidad para ensefiar a través de diferentes enfoques tematicos
con un objetivo principal de aprendizaje, ademas, el enfoque CLIL (Romero,
2018) se fundamenta en cuatro elementos: contenido, comunicacién, cogni-
ciény cultural, los cuales permiten adaptar los contenidos de acuerdo a las
necesidades de los estudiantes.

Metodologia

La complementariedad es un enfoque metodolégico propuesto por Mur-
cia & Jaramillo (2008) en la cual diversos principios y teorias de caracter
cualitativo o cuantitativo estéan en constante interaccién, permitiendo una
flexibilidad en cuanto a la creacién o aplicacién de instrumentos, recolec-
cién, procesamiento y andlisis de la informacién. Puntualmente para esta
investigacién solo se utilizaron los elementos cualitativos, los cuales se-
gun la metodologia complementaria se fundamentan en: la investigacion
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cualitativa, teorias de la complejidad y las ciencias, en la teoria de accién
comunicativa de Habermas, la hermenéutica, la investigacion accidn parti-
cipativa, la cosmovisién y percepcién del entorno de los sujetos estudiados
y el modelo sistémico ecolégico. Esta metodologia tiene su propio enfoque
y disefio de investigacién, ambos son llamados complementarios, por lo
que nuevamente se tomaron los elementos propuestos por Murcia & Jara-
millo (2008) para definir los momentos con los que se hizo el acercamiento
a la realidad social.

Figura 3 Disefio de investigacion complementario, Murcia & Jaramillo (2008).

Fuente: Creado y adaptado de La complementariedad como posibilidad en la es-

tructuracion de disefios de investigacion cualitativa by Murcia & Jaramillo (2008)

Primer momento: En esta etapa se hizo una aproximacién a las teorias y
perspectivas para realizar una inmersion del problema de acuerdo a la rea-
lidad investigada. En este caso, se indagd sobre la identidad cultural dentro
del contexto académico con los actores sociales y la revisién documental
de la institucion educativa.

Segundo momento: De aqui se estructuré el plan de trabajo para determi-
nar cuales eran las identidades culturales tanto de docente como de estu-
diantes, realizando la construccién categorial y brindando insumos para la
comprensién del fenémeno.

Tercer momento: Se realizdé la comprensién con base en los resultados
emergentes de la realidad social, aqui el conocimiento ancestral estd rela-
cionado con las identidades culturales de los estudiantes para la reconfi-
guracién de la unidad didactica.

Por otro lado, el alcance de la investigacién fue propositivo (Romo,1999) e
interpretativo (Domingo, 2008), ya que se realizé un acercamiento a una
realidad social con el objetivo de generar una propuesta para el mejora-
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miento de una problematica dentro de esa comunidad. Finalmente, para el
analisis de la informacién se empled un proceso a través de la teoria funda-
mentada (Quilagueo & San Martin, 2008). en la cual se organizaron los c6-
digos obtenidos en un proceso de categorizacién, abierta, axial y selectiva.

Para la recoleccién de informacién se utilizaron las entrevistas semi es-
tructuradas, los talleres pedagégicos y el andlisis documental (Téjar, 2006).
En cuanto al procesamiento y analisis de la informacién, esta se hizo a tra-
vés de la codificacién abierta, axial y selectiva (Strauss y Corbin, 2002). Las
unidades de andlisis fueron las identidades culturales de los estudiantes
y docente de la institucién educativa, y cémo unidad de trabajo fueron los
documentos institucionales, un docente y quince estudiantes del grado dé-
cimo.

Resultados

Los resultados de esta investigacién se obtuvieron después del proceso de
codificacion abierta, axial y selectiva, que fue aplicada a las entrevistas, in-
tervenciones y andlisis de durante las diferentes etapas del proyecto. Se
obtuvieron 3 categorias principales, de las cuales derivaron 18 subcatego-
rias, que se definieron a través del proceso de triangulacién de la informa-
cion, estas subcategorias presentaron relaciones de causalidad, asocia-
cion, pertenencia y contradiccién entre si.

Figura 4 Categorias principales, proceso de codificacion axial.

Main categories

h 4

Students’ Ethnical Incorporation of
. . i Ethnoeducation in
cultural identity self-recognition the English area

Fuente: elaboracion propia

UCEVA.
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Para el desarrollo de este escrito se presentaran las siguientes categorias®
de acuerdo a su relevancia y peso social dentro de la investigacion, de esta
manera se muestra la relacién entre las subcategorias:

Figura 5 Categoria: Students’ Cultural Identity, proceso de codificacion selectiva.

Fuente: elaboracion propia

La identidad cultural de los estudiantes es uno de los elementos primor-
diales para la construccién de una unidad didactica etnoeducativa orien-
tada a la enserianza del inglés como lengua extranjera. Dentro de esta ca-
tegoria se presentan una serie de relaciones entre subcategorias, como la
categoria Wishes and Aspirations que hace parte de Doubts and Concerns
y al mismo tiempo se relacionan con la subcategoria Students’ Persona-
lity traits, characteristics, and hobbies. Asi mismo, la subcategoria Being
Afro-descendent, Indigenous, or Mestizo esta asociada con Family nucleus
y presenta una relacién con Students’ Cultural manifestations. Finalmente,
las subcategorias Social and virtual interaction y Socio- Affective factors
Influence presentan una relacién de asociacién.

Subcategoria “Students’ Cultural manifestations”

Esta categoria se construye a partir de las tradiciones y manifestaciones

8 Las categorias y subcategorias se encuentran escritas en inglés pues la investigacion principal se desarroll6 en
ese idioma, las subcategorias que estan escritas en espafiol estan de esta forma porque emergieron de los docu-
mentos oficiales de la institucién educativa que originalmente estdn en espariol.




54

de origen cultural que los estudiantes tienen dentro del contexto escolar,
estas expresiones también abarcan las actividades curriculares y extracu-
rriculares que los estudiantes realizan en su cotidianidad, los estudiantes
afrodescendientes suelen utilizar algunos espacios dentro de la institucién
para expresarse a través del baile, canto o la musica, los estudiantes que
no hacen parte de ninguna etnia suelen participar de estas manifestaciones
como observadores. En los siguientes relatos se pueden relacionar algunas
de las manifestaciones culturales que diferencian a la poblacién estudiantil
afrodescendientes de los demas estudiantes:

Los muchachos de raza negra son muy afines con el baile, la musica
tradicional de raza negra como salsa choke, algunos escuchan hip
hop. - Entrevista con el docente.

En el taller, el estudiante plasma una serie de imagenes que hacen
referencia a la diversidad étnica, agrega una foto de sus compa-
fieros de clase afro y su profesora quien también lo es, finalmente
agrega una foto tocando trompeta con esos mismos companeros.
- Andlisis iconografico a taller de estudiante.

Soy de aqui de Tulud, mi familia es de aqui de Tulud, eso si mi papd
es de Buenaventura y por eso mi familia es como variada. - Entre-
vista a estudiante.

Esta subcategoria presenta una relacion de causa con la subcategoria Be-
ing Afro-descendent, Indigenous, or Mestizo ya que estas manifestaciones
culturales nacen de las diferentes etnias que hay al rededor del territorio
y que se transmiten a través del contexto social. La diversidad cultural y
étnica puede ser bastante notoria en el contexto académico Vilchez (2011)
en especial en territorios que se han constituido a partir de migraciones,
como es el caso del municipio de Tulud que presenta esta situacién dadas
sus caracteristicas poblacionales.

UCEVA.
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Figura 6 Categoria: Ethnical Self-recognition, proceso de codificacion selectiva.

Fuente: elaboracion propia

Elautorreconocimiento étnico es un elemento necesario para laimplemen-
tacién de procesos pedagégicos orientados a la etnoeducacién. Dentro de
esta categoria se presentaron relaciones de contradiccién entre las subca-
tegorias Self-recognition y Ethnic shame, las subcategorias Ancestral Tra-
ditions and practices of Ethnic communities, Family nucleus y Ethnic roots
and origin presentaron relacién de pertenencia.

Subcategoria "Ethnic shame”.

La verglienza étnica se define como la tendencia de algunas personas a
ocultar u omitir su origen étnico dentro de contexto determinado, por mie-
do o verglienza de la reaccién del entorno, desde la investigacién se pudie-
ron observar algunas situaciones en las cuales los actores sociales experi-
mentan esta situacién, como se ven en los siguientes relatos:

Sino que, pues, uno no practica o no muestra eso en el colegio porque pues
creerd uno que las demds personas no les interesa eso. - Entrevista al do-
cente.

Algo que yo he notado en los estudiantes del colegio y muy seguramente
estard pasando en otras instituciones y municipios, en el mismo Buenaven-
tura estard pasando jeje es que los muchachos no conocen nada de su cul-
tura y cuando intentan mostrarse como tal se avergtienzan, les da pena...
entonces seria bueno que tanto ellos y las demds personas que ho perte-
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necen a la raza afro a través de las diferentes materias conozcan nuestros
origenes. - Entrevista al docente.

Si, yo me reconozco como afro, yo soy de buenaventura, a los 18 afios me fui
al Quindio pero si, la verdad yo me reconozco como afro. Tl - Chart

Esta categoria presentd una contradiccién con la subcategoria Self-recog-
nition pues el autorreconocimiento es un proceso en el cual se genera acep-
tacién y entendimiento por el origen dentro de un grupo cultural (Gutiérrez,
et.al, 2017) por lo tanto, sentir vergiienza del origen étnico entorpece el
proceso de construccién de auto reconocimiento.

Figura 7 Categoria: Incorporation of Ethnoeducation in the English area, proceso
de codificacion selectiva.

Fuente: elaboracion propia

Por dltimo, la tercera categoria Incorporation of Ethnoeducation in the
English area, proceso de codificacion selectiva resulté contener la mayo-
ria de relaciones de contradiccién, pues aqui se contradicen entre si a las
subcategorias Aplicacién transversal de la Etnoeducacién y la Cdatedra de
Estudios Afrocolombianos, Difficulties in the Virtual education, Educacion
e Inclusién, Formacidn integral y humana. La subcategoria Curricular Plan-
ning presenté una relacién con Aplicacién transversal de la Etnoeducacion
y la Catedra de Estudios Afrocolombianos, asi como las subcategorias For-
macién integraly humanay Educacién e Inclusién presentaron también una
relacién de pertenencia.
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Subcategoria: Aplicacion transversal de la Etnoeducaciony la Catedra de
Estudios Afrocolombianos

Esta categoria se define desde los mecanismos que se emplean para la
aplicacién de la etnoeducacién en la instituciéon educativa, el material pe-
dagoégico, las guias y los elementos didacticos que permea el curriculo en
su totalidad para generar un ambiente inclusivo, asi mismo, el docente jue-
ga un papel activo dentro de este proceso ya que manifiesta saber en qué
consiste, como se muestra en el siguiente relato:

La etnoeducacion es el tipo de educacién que tiene en cuenta eh las cultu-
ras, la cultura de los estudiantes, el background. Entrevista al docente.

De manera transversal la Catedra de la Afrocolombianidad, el Proyecto
CreSeres y el PESCC disponiendo de dos actividades centrales en el trans-
curso del ario escolar - Analisis documental.

Pero aca yo no he podido hacer eso porque me tengo que basar en unos
contenidos de un plan de drea que ya viene determinado por el gobierno
v alliyo no he visto que hablen por ejemplo de cultura afro o indigena, no
he notado eso alli. Entrevista al docente.

Esta subcategoria presenta una contradiccién con la subcategoria Educa-
cion e Inclusion, ya que, si bien es mencionada la aplicacién de la CEA® de
forma general en el PEl de la institucién y esta postulada la educacién in-
clusiva como parte de la vision de la institucidn, no hay una muestra clara
de c6mo o de qué manera se hard, algo que contrasta con la entrevista al
docente, quien menciond que no ha visto la aplicacién transversal de la et-
noeducacién en ninglin momento ni dentro de guias o lineamientos que hay
establecidos para la planeacién escolar. Esta situacién en particular englo-
ba la serie de problematicas que presenta la aplicacién de la etnoeducacién
en cualquier contexto pues estas guias deben de tener estos elementos es-
tablecidos (MEN, 2000).

9 Cétedra de estudios afrocolombianos.
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Discusién

A través de los diferentes procesos llevados a cabo en el proyecto de in-
vestigacién se logran contrastar los antecedentes, las categorias y los re-
sultados en cuanto a los procesos investigativos sobre etnoeducacion y
la ensefianza del inglés como lengua extranjera. En primer lugar, se debe
mencionar que los antecedentes fueron limitados en relacién a la tematica
y a los objetos de estudio del proyecto, pues este es un tema relativamente
nuevo que aun esta siendo explorado ademas de estar directamente rela-
cionado con problematicas mencionadas anteriormente como por ejemplo
el racismo estructural. En cuanto a la implementacién de la etnoeducacién
en la institucién educativa, se encontré relacién con lo que mencionan Cal-
vo & Garcia (2012) pues no hay una evidencia o muestra clara de la apli-
cacién transversal de la etnoeducacién en ninguna area del conocimiento
dentro de la institucién.

Respecto a los antecedentes, se encontré una relacién con las propuesta
metodolégicas que plantean diversos autores, como por ejemplo Cassiani
(2018) quien a través de su proyecto buscaba la preservacién de la herencia
cultural afrocolombiana a través de una reestructuracién curricular como
sediscute en la categoria Transversal application of Ethnoeducation and the
Chair of Afro-Colombian Studies, Afro-Colombianity , asi mismo, Oprescu
(2015) presenta una relacién, en cuanto a la implementacion del CLIL para la
construccién de la identidad cultural en el aula. De esta misma forma, Mora
& Sanchez (2017) proponen la participacion de todos los docentes para la
construcciéon de material pedagégico contextualizado en etnoeducacién, lo
cual estd relacionado con la propuesta que se plantea inicialmente en la
politica etnoeducativa (Decreto 1122, 1998) en la cual se invita al docente a
ser participe de la creacién de material pedagégico cultural, para finalizar,
Caicedo et al. (2016) hacen un aporte significativo a los procesos regionales
orientados a temas étnicos que se realizan en la ciudad de Tulua, partiendo
de la construccién de guia etnoeducativas para facilitar la inclusién de estas
tematicas en las demas asignaturas, lo cual abre la posibilidad también de
permear el curriculo universitario con etnoeducacién. Durante la revisién
documental se encontré que en los ultimos 10 afios solo se han realizado

UCEVA.
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3 proyectos de grados afines a temas culturales dentro del programa
de lenguas extranjeras, mostrando nuevamente una relacién con la
problematica inicial que engloba la falta de relacién entre la etnoeducacién
y el inglés. En relacién a lo anterior, es similar la situacién educativa pues
la falta de material pedagégico contextualizado en etnoeducacién es
evidente, aligual que la aplicacién de proyectos afines con el tema.

Conclusiones

A través de este proyecto de investigacién se pudo llegar a la conclusién
de que las identidades culturales de los estudiantes surgen de las acciones
que realizan los mismos dentro y fuera del aula, estas acciones se caracte-
rizan por las expresiones, rasgos de personalidad, gustos y aficiones des-
de la forma en la que estas acciones se reflejan en la cotidianidad de cada
estudiante. Las identidades culturales también se manifiestan a través de
las aspiraciones que tienen sobre su futuro y la toma de decisiones y los
factores socio-afectivos que experimentan mediante la interaccién fisica
o virtual con amigos, y familiares como se pudo observar en los tallery las
entrevistas realizadas por estudiantes, ya que ahi plasmaron mayormen-
te la relacién que tienen con su entorno y la importancia que tiene para
ellos realizar actividades en conjunto con sus compaiieros, los estudiantes
afrodescendientes mostraron mayor participacién en las integraciones que
realizan otros estudiantes en el aula, como son las clases de musica o baile
que realizan en la jornada, durante la investigacion se encontré que estos
elementos siempre estan presentes cuando se expresan sobre quiénes son
y cudl es su origen. Estas identidades culturales fueron en su gran mayo-
ria exteriorizadas por los actores sociales con aceptacién y reconocimiento
por el origen étnico que tienen, como en el caso del docente y que se auto
reconoce como afrodescendiente, de los estudiantes que reconocen la di-
versidad étnica de su familia como algunos que tiene origen en ciudades
o departamentos aledafios, como Buenaventura, Zarzal, Buga o Quindio y
Antioquia etc. También se identificaron dentro de las identidades culturales
algunos sentimientos de verglienza sobre la forma en la que se exteriorizan
las costumbres y tradiciones afrodescendientes, pues el maestro menciond
que tanto él como algunos jévenes dentro de la institucidn sienten pena de
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mostrar abiertamente las manifestaciones que pueden estar relacionadas
con la cultura afro.

Esta investigacion permitié mostrar a través de las intervenciones realiza-
das, que los elementos necesarios para la construccién de la unidad didac-
tica etnoeducativa basada en CLIL surgen de la relacién entre las categorias,
subcategorias, metodologias y guias que interactlan con los contenidos
académicos, se pudo demostrar que no existen lineamientos curriculares
oficiales establecidos por el Ministerio de Educaciéon para la ensefianza de
la etnoeducacién a través del inglés, por lo que es necesario seguir creando
nuevo material pedagégico que ayude a cubrir esta necesidad. En cuanto
a los saberes ancestrales y las identidades culturales, ambos elementos
lograron visibilizarse en la reconfiguracién de la unidad didactica a través
de las actividades propuestas en la secuencia didactica, ya que fue posible
incluir elementos de relacionados con la cultura afrodescendiente e indi-
gena para el proceso de aprendizaje del inglés como una lengua extranjera.

Finalmente, este proyecto demostré que la propuesta de unidad didactica
etnoeducativa basada en CLIL, si bien tiene un gran potencial, aun tiene un
largo camino por recorrer en cuanto a su posicionamiento dentro y fuera del
aula, ya que estas ejecuciones pedagégicas no dependen lGnicamente del
docente, también se trata del contenido, acceso a material y recursos para
aplicar la etnoeducacion que puedan apoyar todo el proceso formativo, asi
como la gestidn curricular que la institucién aplique en el PEl, los planes de
clase, planes de area, proyectos transversales entre otras actividades que
deben permear este tema. Por tanto, estamos ante una diversidad de fac-
tores que pueden, o no, garantizar el éxito de la correcta implementacion
de estos contenidos culturales, por ello, la mejora de la identidad cultural
como competencia puede aportar positivamente al proceso de formacién
integral de los estudiantes, ya que a través de esto, el ser humano se co-
necta con sus raices y al mismo tiempo con todas las demas personas con
las que comparte un territorio o una historia, logrando asi dejar de lado los
prejuicios que durante tantos afios han perjudicado a la humanidad.

UCEVA.
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