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Resumen

Pese a que se constata que se contribuye al desarrollo de las habilidades individuales de
los estudiantes para comprender textos de diversa indole, asi como a la profundizacién de
los conocimientos tedrico-metodoldgicos que sustentan la ensefianza de la comprensién de
textos en la carrera de Espanol-Literatura, de la Facultad de Ciencias Pedagdgicas de la
Universidad Agraria de La Habana “Fructuoso Rodriguez Pérez”; aun es insuficiente el
desarrollo de habilidades para transferir esos conocimientos en situaciones concretas de
ensefanza en el eslabdn base.

La carencia de materiales auxiliares o medios de ensefanza-aprendizaje de para el
desarrollo de la competencia didactica para planificar, ejecutar y controlar el tratamiento a
la comprension de textos en el eslabdn base ha inducido la elaboracién del Folleto de tareas
didacticas de comprension de textos.

El folleto se utiliz6 como medio de ensefianza del tema | de la asignatura Didactica de la
lengua y la literatura que se imparte en el cuarto afo de la modalidad semipresencial del
curso por encuentro y fue valorado de forma positiva para la contribucion a la competencia
didactica de la comprensién de textos por los profesores de la disciplina homoénima y por
los estudiantes, destinatarios del mismo.

Palabras claves: competencia didactica, comprension de textos, formacion inicial, lengua
y literatura
“La educacion ha de ir a donde va la vida. Es insensato que la educacion ocupe el

unico tiempo de preparacion que tiene el hombre, en no prepararlo. La educacién ha
de dar los medios de resolver los problemas que la vida ha de presentar”.

(Marti, OC. 22:308)
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Introduccién

Hoy dia, la formacion inicial de un profesor de lengua vy literatura, de acuerdo con el objeto
de la profesién esta centrada en la actividad de los estudiantes para la aprehension del
modo de actuacion profesional pedagdgico. Esta formacidén exige asegurar el acceso a
contenidos relacionados con los componentes funcionales comprension, analisis y
construccién de textos, asi como el desarrollo de su competencia didactica que le permitan
solucionar los problemas inherentes al proceso de ensefianza aprendizaje de esos
contenidos en el contexto de actuacién profesional y en correspondencia con el modelo del
profesional de la educacion, con el propésito de promover el desarrollo integral de la
personalidad de los/las estudiantes.

Este proceso de formacion inicial se realiza en Cuba en estrecha vinculacion entre la
universidad formadora y la escuela secundaria o preuniversitaria, que va a ser el escenario
fundamental de su desempefio. Por ello es un proceso complejo que integra las
experiencias de ambos contextos y que pone a los futuros profesionales, en muchas
ocasiones en contradicciones entre los conocimientos tedricos y metodoldgicos que reciben
en la universidad y los procederes practicos habituales que se realizan en las instituciones
educativas de su contexto de actuacién profesional. Lo anterior se agrava un poco mas en
el curso por encuentro, en la modalidad semipresencial, en que una parte considerable de
los estudiantes son profesores de lengua y literatura en la educacion media basica
fundamentalmente, por ser graduado de Nivel de Educacién Superior de Ciclo Corto.

Por ello, durante el proceso de formacion inicial, los futuros profesores de Espafiol-
Literatura deberan apropiarse de los conocimientos, habilidades, capacidades vy
convicciones, relacionados con la realizacién de tareas comunicativas, en las que se
priorice el trabajo con las estrategias de comprension, analisis y produccion de significados;
asi como, a la explicacion y descripcidon de la funcionalidad de los medios linguisticos,
verbales y no verbales, teniendo en cuenta la tipologia de los discursos y el contexto donde
se producen y la intencion comunicativa con que se producen. Estos conocimientos seran
ampliados y sistematizados en su formacion posgraduada.

El tratamiento de los componentes funcionales y de los aspectos particulares de cada uno
de ellos, con énfasis en la atencién a los subprocesos del aprendizaje de la lectura y
escritura y a las etapas y estrategias de su ensefianza constituye un problema profesional
que tendra que enfrentar y resolver el futuro graduado como parte de su modo de actuacion
profesional en el eslabon base, que es el proceso pedagdgico que transcurre en las
instituciones educativas de la ensefianza secundaria y preuniversitaria, de adultos y
técnica-profesional, que se materializa en la direccion de proceso de ensefanza-
aprendizaje de Espanol-Literatura.. (MES, 2016)

Estos tres componentes, como procesos cognitivos, comunicativos y socioculturales se dan
estrechamente vinculados; pero desde el punto de vista didactico pueden ser separados.

En particular, en Cuba, el tratamiento a la comprensién de textos ha estado presente en
todos los planes de estudio del proceso de formacién inicial del profesor de Espafiol-
Literatura, desde 1959, no solo por su importancia para la adquisicion de conocimientos,
habilidades y valores; sino también para el desarrollo del modo de actuacion profesional.
No obstante, la ensefianza-aprendizaje de la comprension ha sido privilegiada en las
disciplinas que incluye los estudios literarios en estrecha interrelacion con la comprension
de las obras literarias que conforman el canon de la carrera y en la disciplina que comprende
la didactica de la lengua vy la literatura; y no tanto en la disciplina encargada de los estudios
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linguisticos que ha priorizado la ensefanza de la lengua con un fin en si misma, alejada de
los procesos cognitivos, comunicativos y socioculturales en la que esta interviene.

En el plan de estudio vigente se ha concebido la comprensién como una forma distintiva de
competencia humana, como una habilidad para la vida, identificada con el esfuerzo que
hacen las personas por encontrar o asignar significado y sentido a lo que ven, oyen, sienten,
leen o piensan y su tratamiento se considera un problema a resolver, por lo que se le da
prioridad desde todas las disciplinas que conforman el curriculo.

Por todo ello es tan importante asumir con todo rigor, compromiso y
responsabilidad la ensefianza de la comprension de los significados y sentidos
tanto por via oral como por via escrita, desde la ensefianza de la lengua y la
literatura, porque sabemos que hoy las dificultades en la comprension suponen
un problema que trasciende la etapa escolar para asentarse como un problema
generalizado en una parte de la poblacién. (Montano et al., 2016:23)

No obstante, la experiencia profesional de los autores durante mas de veinte afnos en la
formacion inicial del profesor de Espafiol-Literatura, constata que se contribuye al desarrollo
de las habilidades individuales de los estudiantes para comprender textos de diversa indole,
asi como a la profundizacién de los conocimientos tedrico-metodoldgicos que sustentan la
ensefanza de la comprensién de textos en las instituciones educativas donde se
desempenaran profesionalmente; pero no se profundiza en el desarrollo de habilidades que
preparen al estudiante para aplicar esos conocimientos en nuevas situaciones en el marco
de las experiencias sociales de un contexto cultural y social determinado, o sea, el
desarrollo de su competencia didactica para planificar, ejecutar y controlar el tratamiento a
la comprension de textos en el eslabon base.

Pese a que en la bibliografia basica de la didactica de la especialidad se cuenta con un
marco tedrico-metodolégico amplio y actualizado sobre la didactica de la comprension de
textos, existen ejemplos insuficientes que proporcionen la aplicacion practica de los
conocimientos relacionados con los tipos de preguntas por niveles de comprensién, el uso
de las estrategias de comprension entre otros. Ademas, en esta bibliografia no aparecen
tareas de aprendizaje suficientes y variadas que posibiliten la realizacion reiteradas de
acciones que contribuyan que los estudiantes desarrollen habilidades en la planificacion,
ejecucion y control del proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension de textos y
se deja la elaboracion de estas tareas a la experiencia y creatividad del profesor que imparte
la asignatura Didactica de la lengua y la literatura.

Por esto, en los colectivos de la disciplina de la disciplina Didactica de la lengua y la
literatura, de la Facultad de Ciencias Pedagdgicas de la Universidad Agraria de La Habana
(UNAH) “Fructuoso Rodriguez Pérez”, se determiné como objetivo metodoldgico: elaborar
un folleto para el desarrollo de la competencia didactica de la comprension de textos en la
formacion inicial de profesores de Espanol-Literatura.

Desarrollo

El proceso de formacion de un profesional de cualquier esfera y en particular de la
pedagdgica es permanente para mantenerse actualizado y autoperfeccionar
constantemente su labor, pero el periodo de la formacién inicial es de suma importancia.
Es en este periodo donde se debe adquirir de forma sdlida y estable sus aprendizajes y
desarrollarse, con el compromiso, el saber y la responsabilidad que deben caracterizar su
desempefio y para esto es vital el vinculo con la practica, el acercamiento a sus futuros
desempenos en los escenarios reales. Por ello la didactica es esencial en su formacion

158



porque proporciona fundamentos tedricos y metodoldgicos esenciales para su trabajo con
el objeto de su profesion.

Con el arribo del Plan de estudio E se concibi6 la Didactica de la lengua espainola y la
literatura en como la Disciplina principal Integradora, la que segun Horrutinier (2006):

(...) deviene columna vertebral del proceso de formacion (...) pues se concebia
como una disciplina sui generis, que lejos de obedecer a la légica de una o de
varias ciencias, responderia a la l6gica de la profesion. Se apoyaria en el aporte
de todas las disciplinas restantes de la carrera y las asumiria en su integracion
para dar respuesta a las exigencias del quehacer profesional, asegurando el
dominio de los modos de actuacion. (p. 32)

Por ende, la ensefianza de la Didactica de la lengua y la literatura debe priorizar un maximo
de transferencia de los conocimientos de todas las disciplinas y asignaturas del plan de
estudio y de los recursos didacticos a las diferentes situaciones del contexto de actuacion
profesional, la toma de decisiones adecuadas a las necesidades instructivas y educativas
del contexto, de acuerdo con la diversidad del objeto de la profesion.

La Didactica de la lengua y la literatura, como disciplina principal integradora, debe
contribuir al desarrollo de la competencia profesional pedagdgica, entendida como el
conjunto de conocimientos, destrezas, y aptitudes necesarias para resolver los problemas
que se presentan en el proceso pedagogico en general y en el proceso de ensefianza
aprendizaje de la lengua y la literatura en particular, de forma auténoma y flexible con el
proposito de promover el desarrollo integral de la personalidad de los/las estudiantes de la
educacion media basica, superior, politécnica y de adulto. (Parra, 2002)

Entre las competencias profesionales pedagodgicas se incluyen la competencia didactica,
que es el objeto de estudio de este trabajo. También aparecen: la competencia para la
orientacién educativa, la competencia para la comunicacion educativa, la competencia para
la investigacion educativa y la competencia para la direccion educacional. (Colectivo de
autores, 2002)

La competencia didactica se define como:

una competencia del profesional de la educaciéon que permite la direccion
sistémica y personalizada del proceso de ensefianza aprendizaje, desempefos
flexibles e independientes, propiciar el acceso de los educandos al contenido, la
orientacién proyectiva y la asuncién de compromisos con el proceso y sus
resultados en correspondencia con el modelo del profesional socialmente
deseable. (Parra, 2002, p. 57)

De acuerdo con esta definicion, los futuros profesores de lengua y literatura poseeran una
competencia didactica si son capaces de planificar, dirigir y controlar el proceso de
ensefanza-aprendizaje de los contenidos linguisticos y literarios con un enfoque cientifico-
humanista, desarrollador y de orientacién sociocultural, para promover las potencialidades
individuales, con énfasis en las practicas de lectura, escritura y los diferentes usos del
lenguaje.

De acuerdo con Parra (2002) las dimensiones de la competencia didactica son: la
motivacional, la cognitiva, la metacognitiva y las cualidades de personalidad. La dimension
motivacional se expresa cuando el estudiante siente gusto por la especialidad y por la
profesidn, tiene expectativas altas en sus resultados futuros plasmados en sus propdsitos,
planes, proyectos de ejercer la profesidn, asi como el estado de satisfaccion al aprender
los contenidos linguisticos y literarios.
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La dimensién cognitiva incluye no solo la base de conocimientos linguisticos y literarios del
estudiante (el saber), sino también lo que sabe hacer con esos conocimientos, el sistema
de acciones, la calidad de los procesos que ejecuta al conducir el proceso de ensefianza
aprendizaje: la identificacién adecuada del contenido que se requiere para el desempefio
didactico, la toma de decisiones con criterios propios en la direccion del proceso de
ensefanza aprendizaje, el trabajo personalizado y sistémico con los componentes
funcionales de la clase de lengua y literatura, el desempefio alternativo en la planificacion,
ejecucion y control del proceso de ensefianza aprendizaje y la transferencia de recursos
didacticos a diferentes actividades del contexto de actuacion profesional.

La dimensién metacognitiva incluye la identificacion de las potencialidades y limitaciones
personales para el desempefio didactico, la autovaloracion sistematica de su desempeno
didactico y la planificacion, ejecucién y control sistematico de su desempefio didactico.

Por ultimo y no menos importante aparece la dimension de las cualidades de personalidad,
las cuales se corresponden con las expresadas en el Modelo del Profesional de la Carrera
de Espanol-Literatura, o sea un profesor que sea capaz de ser un eficiente comunicador en
todas sus formas, ser un buen lector sensible y reflexivo de todo tipo de textos y, en
particular, de los literarios, hablar correctamente y en escribir con buena ortografia,
caligrafia y redaccion coherente, que le permita servir como modelo linguistico en su
quehacer profesional y cotidiano.

En especifico, un estudiante poseera competencia didactica para el tratamiento de uno de
los componentes funcionales de la clase de lengua vy literatura, la comprension de textos
cuando:

e Posee motivaciones intrinsecas para aprender los conocimientos relacionados con la
comprensién de textos, porque tiene en sus planes futuros ejercer la profesion,

e Domina el sistema de conocimientos tedricos y metodoldgicos relacionados con la
comprensién de textos que aparece en los programas de las asignaturas que recibe,

e Posee las habilidades para transferir los conocimientos tedricos y metodolégicos
relacionados con la comprension de textos a situaciones de aprendizaje que modelen
de diversas maneras su modo de actuacion profesional,

e Autovalora sus potencialidades y limitaciones en su desempefio didactico para transferir
los conocimientos tedricos y metodoldgicos relacionados con la comprensién de textos,
asi como el dominio de esos conocimientos,

e Demuestra poseer las cualidades que distinguen a un eficiente lector y promotor de la
lectura, es capaz de comprender y desarrollar las habilidades de sus estudiantes de
todo tipo de textos.

De acuerdo con lo expuesto anteriormente, el folleto que se ha disefado se fundamenta
tedricamente en las concepciones actuales que rigen la ensefanza de la lengua y la
literatura, asume los postulados de la linguistica discursiva y el analisis del discurso, que
ponen de relieve la relacion entre el discurso, la cognicion y la sociedad. (Van Dijk, 2000).

Desde el punto de vista filoséfico se sustenta en la concepcidn dialéctico-materialista acerca
del lenguaje, definido como capacidad humana adquirida en el proceso de socializacion del
individuo, en los postulados de la escuela historico-cultural de Vigotsky (1996), que
considera el lenguaje como un fendmeno social e histérico, que revela la unidad de lo
afectivo y lo cognitivo, lo interno y lo externo, el caracter activo de la conciencia y la relacion
de la ensefianza y el desarrollo; en las concepciones sobre el significado y el sentido,
conceptos que revelan la relacion pensamiento-lenguaje y su condicionamiento a la
situacion social donde la comunicacion tiene lugar; en los estudios acerca del pensamiento
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y la palabra, para explicar la dependencia entre la semantica, la sintaxis y la pragmatica del
discurso, ya que el verdadero significado de la palabra, el sentido con que se usa, esta
condicionado por la intencion comunicativa del hablante y el contexto en la situacion social
de comunicacion

Desde el punto de vista didactico asume las concepciones que ofrece el enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural que revela el nexo entre los procesos cognitivos y
comunicativos, que expresan la unidad del pensamiento y el lenguaje, y su dependencia al
contexto sociocultural donde tienen lugar dichos procesos; que permite, ademas, analizar
los procesos culturales como procesos de comunicacion, los que trascienden todos los
espacios y contextos de comunicacion social humana. (Roméu, 2007) y la didactica
desarrolladora en que se integra la comprension de textos estrechamente vinculada a la
cognicion, la comunicacion y la interaccion sociocultural.

Asimismo, se fundamenta en los principios tedricos y metodolégicos del enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural (Roméu, 2007). Los principios tedricos asumidos son:

1. La concepcidn del lenguaje como medio esencial de cognicidén y comunicacion humana
y de desarrollo personoldgico y sociocultural del individuo.

Aunque en el folleto se prioriza el proceso de comprensién de textos como componente
funcional, a este se subordinan los procesos de andlisis y construccion de textos, pone de
manifiesto la importancia del lenguaje en el desarrollo integral de la personalidad del
individuo, desde los puntos de vista cognitivo, metacognitivo, afectivo, emocional,
axioldgico y creativo, como resultado de su interaccion en el contexto sociocultural.

2. Larelacion entre el discurso, la cognicién y la sociedad.

Serevela en la integralidad de la comprension de los textos de acuerdo con las dimensiones
del discurso: la semantica, la pragmatica y la sintaxis.

3. El caracter contextualizado del estudio del lenguaje.

Se evidencia en que las tareas de aprendizaje de comprension del texto que se planifiquen,
seran con textos auténticos objeto de estudio en el eslabén base, las cuales se
interrelacionaran coherentemente con el contexto: situaciones comunicativas, participantes,
intenciones, tareas comunicativas, normas, valores y estructuras institucionales.

4. El estudio del lenguaje como practica social de un grupo o estrato social.

Se tiene en cuenta que el texto seleccionado muestre como se usa la lengua, en
dependencia del estrato social, jerarquia, militancia o religibn de las personas e
instituciones que lo crea.

5. Caracter interdisciplinario, multidisciplinario y transdisciplinario y a su vez autbnomo
del estudio del lenguaje.

La comprension de los textos debe mostrar las relaciones que se establecen con otras
disciplinas, los conocimientos de diversa indole presentes en los textos, los aportes que
brindan otras disciplinas linguisticas o no linguisticas.

El folleto no comprende los conocimientos tedricos y metodolégicos que aparecen en la
bibliografia especializada de la didactica de la lengua y la literatura, sino contiene tareas de
aprendizaje que desarrollen las habilidades para la transferencia de esos conocimientos en
situaciones ficticias que modelen su desempefio didactico.

En cuanto a la estructura interna del folleto, se delimita en un prélogo, indice y tres
secciones, cada una con su titulo:
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SECCION | LOS COMPONENTES DIDACTICOS DEL PROCESO DE ENSENANZA-
APRENDIZAJE DE LA COMPRENSION DE TEXTOS

SECCION Il 4COMO PREGUNTAR PARA COMPRENDER UN TEXTO? LOS NIVELES
DE COMPRENSION: COMPRENSION INTELIGENTE, CRITICA Y CREADORA

SECCION Il LAS ESTRATEGIAS DE COMPRENSION DE TEXTOS

Es necesario aclarar que las situaciones de aprendizaje creadas como ejemplos para que
los estudiantes desarrollen su competencia didactica aparecen enmarcadas para
distinguirlas de las tareas de aprendizaje que tienen que responder. También es necesario
precisar que no es de obligatorio cumplimiento responder las tareas de aprendizaje
ejemplos; pero si el profesor lo prefiere o los estudiantes lo necesitan para desarrollar su
competencia en la comprension de textos se pueden responder,

El folleto constituye un medio de ensefanza-aprendizaje de las asignaturas Didactica de la
lengua y la literatura y Didactica de la comprension y construccion de textos. Se puede
emplear para la realizacién de tareas de aprendizaje en el aula y como parte del estudio
independiente, asi como para la realizacidn del control de determinados conocimientos.

Las tareas de aprendizaje disefiadas en el folleto son variadas y con niveles crecientes de
complejidad, estan organizadas de forma tal que en cada seccion se realizan las tareas de
aprendizajes concebidas para cumplir su objetivo y se sistematizan los objetivos de las
secciones anteriores.

La mayor parte de las tareas que aparecen en el folleto son creadas por loa autores, pero
se redisefian algunas a partir de ejemplos de tareas que aparecen en los libros de textos y
cuadernos de la educacién media basica y superior.

Los textos seleccionados como ejemplos constituyen objeto de estudio en los diferentes
grados de la educacion media basica y superior.

El folleto se presenta en formato digital, con paginas numeradas para hacer mas facil la
localizacion de la informacion; es transportable en un dispositivo de almacenamiento
externo con una capacidad superior a los 4 GB.

Analisis de los resultados obtenidos antes y después de la utilizacién del folleto

Antes de utilizar el folleto, fue sometido a revision por cinco profesores de la disciplina
Didactica de la lengua y la literatura mediante la realizacién de una encuesta (anexo 1.).
Para la evaluacion de cada aspecto se empled una escala de 1 a 5, en la que el 1 es el
valor minimo, es decir, evaluado de muy mal, y el 5 es el valor maximo, o sea, excelente.
El resto de los numeros implican, de menor a mayor, mal, regular y bien. Se evalu6 de
Excelente, si se cumple totalmente el indicador; de Bien, si lo cumple, aunque comete
errores no significativos; de Regular, si lo cumple parcialmente; de Mal, si se intenta el
cumplimiento, pero no realiza las acciones adecuadas; y Muy Mal, si no tiene en cuenta lo
expresado en el indicador.

De acuerdo con los resultados obtenidos en la encuesta (anexo 2), se constatd que en
relacion con la actualizacion de las concepciones tedricas y metodoldgicas que sustentan
las tareas de aprendizaje propuestas, la correspondencia de las tareas de aprendizaje que
se planifican con el objetivo propuesto, con los objetivos de la disciplina y con los objetivos
de la asignatura el 100 % lo califica de excelente.

A su vez, el 60% califica de bien la estructura interna y el 40% de regular. En cuanto a la
estructura interna se plantea que: debia revisarse la numeracion de las tareas para que no
existan dudas sobre cuales son las tareas de aprendizaje que deben hacer y cuédles son las
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que constituyen ejemplos. Teniendo en consideracidn estas sugerencias se decidié que las
tareas de aprendizaje que son ejemplos aparecerian enmarcadas.

Igualmente, un 40% recomienda reducir el numero de tareas de aprendizaje ejemplos y
realizar el maximo de actividades posibles para sacarles todo el provecho a las tareas
planificadas como ejemplo.

Estas recomendaciones fueron tenidas en cuenta y se realizaron modificaciones,
fundamentalmente en las sugerencias metodoldgicas para la utilizacién del folleto.

Posterior al analisis de los criterios valorativos de los profesores se comenz6 la utilizacion
del folleto como medio de ensefianza de la asignatura Didactica de la lengua vy la literatura,
impartida en el cuarto afio de la modalidad semipresencial del curso por encuentros de la
carrera de Espafol-Literatura, durante el semestre | del curso académico 2019-2020.

En particular, se empled para el tema | de dicha asignatura El proceso de ensefanza-
aprendizaje de la comprensién de textos, con un total de 18h/c que tiene como objetivos:

e Caracterizar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension de textos en
la educacion media basica y superior: objetivos, contenidos, métodos de
ensefanza-aprendizaje mas empleados, medios de ensefianza Diferentes tipos de
lectura, comprensién y niveles de desarrollo en los procesos de recepcion-
interpretacion de diversa tipologia.

e Explicar las especificidades del tratamiento didactico de la comprensién como
componente funcional priorizado o subordinado en la clase y su relacion con el
resto de los componentes tradicionales y funcionales.

e Caracterizar los niveles de comprension: comprension inteligente, critica vy
creadora.

¢ |dentificar los tipos de preguntas de cada nivel de comprension.

e Elaborar diferentes tipos de preguntas para cada nivel de comprension en textos
de diferentes estilos.

e Analizar clases de Espanol-Literatura en que se le de tratamiento a la comprension
de textos como componente funcional priorizado o subordinado.

e Planificar clases de Espafol-Literatura en que se le de tratamiento a la
comprension de textos como componente funcional priorizado o subordinado.
(Gonzalez, 2018:7)

Al concluir el semestre se les aplico a los once estudiantes de la carrera una encuesta
(anexo 3.) con el objetivo de conocer sus criterios sobre la utilizacion del folleto.

Para la evaluacion de cada aspecto se empled una escala de 1 a 5, enla que el 1 es el
valor minimo, es decir, evaluado de muy mal, y el 5 es el valor maximo, o sea, excelente.
El resto de los numeros implican, de menor a mayor, mal, regular y bien. Se evalu6 de
Excelente, si se cumple totalmente el indicador; de Bien, si lo cumple, aunque comete
errores no significativos; de Regular, si lo cumple parcialmente; de Mal, si se intenta el
cumplimiento, pero no realiza las acciones adecuadas; y Muy Mal, si no tiene en cuenta lo
expresado en el indicador.

De acuerdo con los resultados obtenidos en la encuesta (anexo 4), el estado de satisfaccion
de los estudiantes con su desempeno didactico en la comprension de texto antes de utilizar
el folleto se califica en su mayoria de mal y regular, el 66,6% lo autovalora de esa manera,
posterior a la utilizacion del folleto, la autovaloracién del estado de satisfaccién de los
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estudiantes con su desempeno didactico en la comprension de textos se incrementa; el
36.3% lo considera regular y el 63,6%; aunque es de mencionar que ninguno lo autovalora
aun de excelente.

El 100% de los estudiantes considera que existe correspondencia de las tareas de
aprendizaje propuestas en el folleto con los conocimientos que recibe en la asignatura
Didactica de la lengua y la literatura. No obstante, solo el 90,9% califica de excelente la
correspondencia de las tareas de aprendizaje propuestas en el folleto con los conocimientos
que requiere para su desempeno didactico en la comprension de texto, un 9,09% lo califica
de bien.

El 45,4% de los estudiantes considera excelente el nivel de dificultad de las tareas de
aprendizaje propuestas; el 36,3% lo considera bueno y el 18,1% lo considera regular; sin
embargo, el 100% considera que tienen posibilidades reales de realizacion de las tareas de
aprendizaje, pese a su creciente nivel de dificultad.

En cuanto a la organizacion y estructura interna de las tareas de aprendizaje del folleto el
72,7% de los estudiantes lo califica de excelente y ese mismo porcentaje considera
excelente la contribucion de las tareas de aprendizaje al desarrollo de su independencia en
la direccion del proceso de ensefianza- aprendizaje de la comprensién de texto.

En relacion con los sefalamientos que ofrecen los estudiantes, el 36,3%, que se
desempefia como profesores de Espanol y Literatura en la secundaria basica, porque son
egresados del Curso de Nivel Superior de Ciclo Corto y que habian recibido la asignatura
Didactica de la lengua espafiola plantea que anteriormente no habian realizado suficientes
actividades de este tipo y, aunque en su mayoria dominaban los contenidos, les era muy
dificil llevarlos a la practica. Igualmente, expresan que la realizacién de estas actividades
ha contribuido a mejorar su desempefio en la planificacion de las actividades de
comprensién de textos y que se guian para elaborar los tipos de preguntas que disehan por
las preguntas que se les muestran como ejemplos.

Entre las sugerencias que realizan los estudiantes estan que se elaboren otros folletos
similares para el tratamiento a los restantes componentes funcionales que son objeto de
estudio: el analisis y la construccién de textos.

Conclusiones
A partir de los resultados obtenidos, se arrib6 a las conclusiones siguientes:

La Disciplina Principal Integradora Didactica de la lengua y la literatura tiene como objetivo
esencial el desarrollo de las competencias profesionales pedagdgicas y dentro de ellas, la
competencia didactica de la comprension de textos en la formacion inicial de los profesores
de la carrera de Espanol-Literatura.

La competencia didactica para el tratamiento de la comprension de textos se adquiere
mediante el desarrollo de las habilidades para transferir los conocimientos tedricos y
metodoldgicos relacionados a situaciones de aprendizaje que modelen de diversas
maneras su modo de actuacién profesional y la reiteracion de esas acciones en tareas con
niveles crecientes de complejidad.

El folleto se disend teniendo en cuenta los objetivos de la disciplina Didactica de la lengua
y la literatura y su asignatura homénima, asi como las concepciones que ofrece el enfoque
cognitivo, comunicativo y sociocultural que revela el nexo entre los procesos cognitivos y
comunicativos y su dependencia al contexto sociocultural donde tienen lugar dichos
procesos; y la didactica desarrolladora en que se integra la comprension de textos
estrechamente vinculada a la cognicion, la comunicacién y la interaccion sociocultural.
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El folleto fue valorado de forma positiva para la contribucién a la competencia didactica de
la comprensién de textos por los profesores de la disciplina Didactica de la lengua y la
literatura y por los destinatarios del mismo, estudiantes de cuarto afo de la carrera de
Espanol-Literatura del CPE.
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Anexo 1. Cuestionario aplicado a los profesores de la disciplina Didactica de la lengua y la
literatura con el propdsito de evaluar el Folleto para el desarrollo de la competencia
didactica de la comprension de textos en la formacién inicial de profesores de Espafiol-
Literatura

Estimado (a) colega: Necesitamos sus criterios valorativos sobre el Folleto para el
desarrollo de la competencia didactica de la comprensiéon de textos en la formacion inicial
de profesores de Espanol-Literatura que sera utilizado como medio de ensefianza en la
asignatura Didactica de la lengua y la literatura. Por favor, complete con la informacion
correspondiente:

165



Analice el folleto que se le presenta y califique de 1 a 5 cada aspecto, el 1 es el valor
minimo; es decir, evaluado de muy mal, y el 5 es el valor maximo:

Aspectos a valorar 1 2 3 4 5

1. Actualizacion de las concepciones tedricas y
metodoldgicas que sustentan las tareas de aprendizaje
propuestas

2. Correspondencia de las tareas de aprendizaje que se
planifican con el objetivo propuesto

3. Correspondencia de las tareas de aprendizaje que se
planifican con los objetivos de la disciplina

4. Correspondencia de las tareas de aprendizaje que se
planifican con los objetivos de la asignatura

5. Estructura interna del folleto.
6. De las tareas de aprendizaje propuestas, ¢ considera que alguna debe ser eliminada?
Si NO
En caso afirmativo ¢ cual?

¢ Por qué?

7. De las tareas de aprendizaje propuestas, ¢ considera que alguna debe ser modificada?
Si NO
En caso afirmativo, ¢ cual?

¢, Qué modificacion?

8. De tener cualquier sugerencia, recomendacién o senalamiento que hacer, por
favor, sera recibida y agradecida.

Sugerencia
Recomendacion
Senalamiento

Anexo 2. Resultados obtenidos del cuestionario aplicado a los profesores de la disciplina
Didactica de la lengua y la literatura con el propédsito de evaluar el Folleto para el desarrollo
de la competencia didactica de la comprension de textos en la formacion inicial de
profesores de Espafol-Literatura

FRECUENCIAS ABSOLUTAS
Aspectos 1 2 3 4 5 Total
1 3 5
2 5 5
3 5 5
4 5 5
5 2 3 5
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FRECUENCIAS RELATIVAS

Aspectos 1 2 3 4 5
1 100
2 100
3 100
4 100
5 40 60 0

Anexo 3. Cuestionario a estudiantes de 4to aifo de la Carrera de Espaiol — Literatura
(CPE)

Estudiante: Necesitamos sus criterios valorativos sobre el Folleto para el desarrollo de la
competencia didactica de la comprension de textos en la formacién inicial de profesores de
Espanol-Literatura que has utilizado como medio de ensefianza en la asignatura Didactica
de la lengua y la literatura. Por favor, complete con la informacion correspondiente:

Datos generales:

Fuente de ingreso a la Carrera: CNMS de Espaniol-Literatura CNMS de oftras
Carreras otras fuentes de ingreso

Ejerce la docencia: Si ___ No En caso de ser afirmativa la respuesta, precise: Ahos
de experiencia Grado que imparte Municipio donde labora

A partir de la utilizaciéon Folleto tareas didacticas de comprensién de textos, califique
de 1 a 5 cada aspecto a valorar, el 1 es el valor minimo, es decir, evaluado de muy
mal, y el 5 es el valor maximo:

Aspectos a valorar 1 2 3 4 5

1. El estado de satisfaccion con tu desempeno didactico
en la comprension de texto antes de utilizar el folleto

2. El estado de satisfaccion con tu desempefio didactico
en la comprension de texto después de utilizar el folleto

3. La correspondencia de las tareas de aprendizaje
propuestas en el folleto con los conocimientos que
recibes en la asignatura Didactica de la lengua y la
literatura

4. La correspondencia de las tareas de aprendizaje
propuestas en el folleto con los conocimientos que
requieres para tu desempefio didactico en la
comprensién de texto

5. El nivel de dificultad de las tareas de aprendizaje
propuestas

6. Las posibilidades reales de realizacion de las tareas de
aprendizaje propuestas

7. La organizacion y estructura interna de las tareas de
aprendizaje del folleto

167



8. La contribucion al desarrollo de tu independencia en la
direccion del proceso de ensefianza- aprendizaje de la
comprensién de texto

9. De las tareas de aprendizaje propuestas, ¢ considera que alguna debe ser eliminada?
Sl NO

En caso afirmativo ¢ cual?

¢ Por qué?

10.De las tareas de aprendizaje propuestas, ¢ considera que alguna debe ser modificada?
Sl NO

En caso afirmativo, ¢ cual?

¢, Qué modificacion?

11.De tener cualquier sugerencia, recomendacién o sefialamiento que hacer, por favor,
sera recibida y agradecida.
Sugerencia

Recomendacion

Anexo 4. Resultados obtenidos del cuestionario aplicado a los estudiantes de 4to afio de
la Carrera de Espaniol — Literatura (CPE)

FRECUENCIAS ABSOLUTAS
Aspectos 1 2 3 4 5 Total
1 3 3 5 11
2 4 7 11
3 11 11
4 1 10 11
5 2 4 5 11
6 11 11
7 2 8 11
8 2 8 11
FRECUENCIAS RELATIVAS
Aspectos 1 2 3 4 5
1 33,3 33,3 45,4
2 36.3 63,6
3 100
4 9,09 90,9
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18,1
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18,1
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