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Resumen

La sistematizacion de los antecedentes y fundamentos tedricos sobre la comprension del discurso
profesional pedagdgico, el necesario desarrollo de una adecuada comunicacion, los enfoques que se
asumen, asi como las evidencias empiricas sobre el tratamiento del objeto de investigacion hicieron
posible el disefio de la concepcidon tedrico-metodolégica como propuesta de solucion al problema
planteado.

En este trabajo se ofrece una definicibn de concepcion tedrico—metodolégica aplicada a la
comprensiéon del discurso profesional pedagdgico para estudiantes de habla no hispana del curso
preparatorio de la UNAH; se presentan sus fundamentos, se declaran sus componentes y relaciones,
la metodologia para la implementacién y la valoracion mediante la consulta a expertos y de su
aplicacion en la practica.

Introduccion

“En el contexto del proceso de ensefianza-aprendizaje la relacién teoria practica es vista de
diferentes maneras: cémo se produce el conocimiento, como la teoria o teorias que se asumiran
posibilitaran generar las transformaciones necesarias, la relaciébn entre pensamiento y accion, la
relacion entre intencién y realidad, las relaciones entre teorias de base y la obtencién de
conclusiones practicas, operativas en correspondencia con las exigencias que el contexto necesita y
cuales deben ser las relaciones entre concepcion y ejecucion” Addine (2004)

Otros autores como Ruiz (1999), del Canto (2000), Valiente (2001), Gayle (2005), Navarro (2006),
Cobas (2008), Valle (2009), Gonzalez (2013), Rivero (2015), Garcia, (2017) y Farradas (2018), entre

otros, han analizado lo referido a una concepcion tedrico-metodoldgica.
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Navarro (2006) se adscribe al criterio de concepcion que la define como: “Sistema de ideas,
conceptos y representaciones sobre un aspecto de la realidad o toda ella, abarcando desde las
filoséficas generales hasta las cientifico naturales”. (Navarro, 2006, p. 79). Es opinion de la autora de
esta tesis que Navarro basa su definicibn en opiniones acerca de percepciones, sensaciones,
significaciones y caracteres de la realidad objetiva o parte de ella.

Por su parte Pérez (2009) considera que una concepcion tedrico-metodoldgica es:

(...) el proceso de toma de posicion, seleccion y ubicacion tedrico-practica coherente, para enfrentar
el fendbmeno objeto de estudio, tomando como exigencias el saber (teoria) y el saber hacer
(metodologia), ambos como elementos basicos para enrumbar el hecho educativo desde las
Ciencias de la Educacion. (Pérez, 2009, p.35).

Considera la autora de esta tesis que Pérez se fundamenta en saber y saber hacer para tomar
partido y enfrentar el objeto de estudio, es decir, la teoria y la metodologia para llevar a cabo el
hecho educativo

Valle (2010) plantea que:

(...) esta ligada a la explicaciéon del punto de vista o de partida que se asume para analizar el objeto
o fenbmeno en estudio, y sobre esta base se deben dar los conceptos esenciales o categorias de
partida, asi como los principios que la sustentan, y una caracterizacion de aquellos aspectos
trascendentes que sufren cambios, explicitando los mismos. (Valle, 2010, p.75)

En opinion de la autora de esta tesis, este autor tiene en cuenta los elementos a valorar en el analisis
del objeto y a partir de aqui hace la conceptualizacién y discrimina los sustentos teéricos en que se
fundamenta donde se explicitan los cambios sufridos de los aspectos objeto de estudio.

Para Keeling (2010) concepcién tedrico-metodoldgica:

(...) es tedrica en tanto, constituye una explicacion sintetizada de las regularidades vy
concatenaciones de la actividad cientifica educacional, que debe tener lugar en la realidad operante
(...), ala vez, que es reflejo y reproduccion mental ideal de esa realidad que describe, explica y llega
a la comprension, y predice, el funcionamiento de un conjunto determinado de sus componentes. ”
(Keeling, 2010, p.92).

En atencion a la definicion dada, la autora de esta tesis concibe que para Keeling la concepcion
tedrico-metodolégica deba responder de forma sucinta, a aquellas observancias de la actividad
probada, irrefutable del proceso educacional que tiene lugar en esa realidad y a la vez, sea el reflejo
de esa realidad hasta llegar a la comprension y prediccion de un conjunto determinado de sus

componentes.
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Rivero define la concepcion tedrico-metodoldgica para la orientacion del proceso de construccién de
textos cientificos como: "Sistema de ideas, conceptos y principios relacionados entre si, que sirven
de base a la orientacion de la construccion de textos cientificos para aplicar en la carrera
Licenciatura en Educacién Quimica Industrial". (Rivero, 2015, p 68).

En consideracion, los autores de este trabajo manifiestan que Rivero tiene en cuenta sistemas de
ideas, conceptos, principios que se relacionan entre si en los que se basa la orientacion de la
construccion de textos cientificos en el contexto universitario.

Garcia (2017) define la concepcion tedrico-metodoldgica de la ensefianza-aprendizaje del analisis
del discurso para el desarrollo de la competencia analitico-discursiva en los estudiantes de la
Licenciatura en Educacién Espafiol-Literatura como:

Constructo de ideas y posiciones tedrico-metodolégicas que expresan las relaciones entre la
ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso y el desarrollo de la competencia analitico-discursiva
de los estudiantes mediante tareas comunicativas en los componentes de la formacion inicial, que se
materializan en el proceso de ensefianza-aprendizaje del andlisis del discurso y en el trabajo
metodoldgico y la superacion de los profesores de Estudios Linguisticos en la actividad comunicativa
pedagogica”.(Garcia, 2017, p.61)

Es opinion de los autores de este trabajo Garcia basa su definicion en dos aspectos claves: un
constructo de ideas y posiciones tedrico-metodoldgicas expresadas en las relaciones ensefianza-
aprendizaje del andlisis del discurso y la competencia analitico-discursiva de los estudiantes
materializada en el proceso de ensefianza-aprendizaje del analisis del discurso y en el trabajo
metodoldgico y la superacion de los profesores.

Se aprecia en las definiciones anteriores, que existen diversos modos de entender e idear la
concepcion, de donde se deriva que cada autor establece diferencias. Algunos autores se refieren a
los principios que sustentan las acciones a desarrollar, otros a sistemas de ideas y conceptos,
posiciones tedrico-metodoldgicas, siempre con el objetivo de sustentar tedrica y metodoldégicamente
toda toma de posicion con respecto, en este caso, al proceso de ensefianza-aprendizaje.

A partir del andlisis de los términos que componen la propuesta de concepcion tedrico-metodoldgica,
como resultado de investigacion pedagodgica en sintesis se puede sefialar que representa un
conjunto de ideas, principios y categorias cientificas que sustentan y proyectan desde la teoria la
puesta en practica y el resultado de acciones organizadas para transformar una parte de la realidad
educativa.

Segun Vazquez, Chirino, del Canto (2012) la concepcion teérico-metodoldgica:
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Constituye una forma de organizacion sistémica del conocimiento cientifico que, fundamentada en
los resultados de las ciencias, proporciona una explicacion particular del objeto de estudio y una
derivacion metodoldgica orientadora para la practica.

Sus potencialidades l6gico-gnoseoldgicas y metodologicas se concretan en sus dos componentes
esenciales: uno tedrico-conceptual expresado mediante un sistema de ideas, conceptos y
representaciones sobre un aspecto de la realidad o toda ella, y otro metodolégico expresado en
orientaciones o acciones metodologicas encaminadas a la instrumentacion de la teoria. (2012:.30)
Los autores asumen la definiciébn de Vazquez, Chirino, del Canto (2012), porque es la que mas se
ajusta a sus propositos, pues en esta definicion aparece muy bien delimitado y especificado el
componente tedrico-conceptual que se expresa por un sistema de ideas, conceptos y
representaciones sobre un aspecto de la realidad o toda ella, y el metodologico expresado en
orientaciones o acciones metodoldgicas encaminadas a la instrumentacion de la teoria.

Y de eso se trata, ya que la concepcion que se propone va dirigida a la preparacion del profesor de
asignaturas no filolégicas para el tratamiento de la comprensién del discurso profesional pedagdgico
y se requiere que en ella estén muy intimamente vinculados el componente tedrico y el
metodoldgico; con fines especificos.

Desarrollo

Para la elaboracién de la concepcidon teérico - metodolégica que se propone, se procedio del
siguiente modo:

lera Etapa: Sistematizacion de los referentes tedricos. Se realizé un proceso de andlisis acerca
de las definiciones de concepcion y del objeto de investigacion, mediante la revision bibliografica de
la obra de autores extranjeros y cubanos, expuesta en libros, articulos, revistas especializadas,
folletos, paginas web vy tesis doctorales relacionadas con el tema. El resultado fue la precision de los
principales aspectos que caracterizan el campo de accion; parte de la realidad que se desea
transformar: el tratamiento de la comprension del discurso profesional pedagdgico en sus aspectos
tedrico y metodoldgico.

2da Etapa: Caracterizacion del estado actual de la preparacion de los profesores para el
tratamiento de la comprension del discurso profesional pedagdgico del curso de Preparatoria
de la UNAH. Para caracterizar este estado, se realizé un andlisis de documentos normativos
relacionados con la teméatica que se investiga y se aplicaron instrumentos a la muestra seleccionada.
El resultado evidencio las dificultades y las potencialidades detectadas. También se les aplicaron

instrumentos a los estudiantes para diagnosticar su comprension.
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3ra Etapa: Elaboracion, socializacion con los profesores y aplicaciéon de la propuesta.
Teniendo en cuenta los resultados del estudio tedrico y las indagaciones empiricas realizadas, asi
como la experiencia de la investigadora en la ensefianza de la Fisica a estudiantes no
hispanohablantes, se procedié a elaborar la concepcion teérico-metodolédgica para la preparacion de
los profesores de asignaturas no filolégicas, en funcion del tratamiento de la comprensién del
discurso profesional pedagogico del Curso de Preparatoria de la UNAH.

Posteriormente, se sometié a una consulta a expertos. Para ello se utilizé el método Delphy con el
cual se determind el nivel de experticia de los expertos. Los expertos consultados expresaron su
valoracion de la propuesta, lo que se expone mas adelante en este trabajo. La propuesta fue
aplicada posteriormente.

4ta etapa: Valoracion de los resultados de la aplicacidén y contrastacion con la caracterizacion
realizada

Se aplicd un preexperimento con un disefio de preprueba — postprueba como formas de valoracion
de la concepcion tedrico-metodoldgica para la preparacion de los profesores de las asignaturas no
filologicas en el tratamiento de la comprensién del discurso profesional pedagdgico.

5ta etapa. Reelaboracion de la propuesta: Sobre la base del cumplimiento de las etapas anteriores
se constataron los principios; las ideas rectoras que guian la concepcion desde el punto de vista
tedrico-metodoldgico, se reelaboro la propuesta y se realizaron los cambios necesarios dirigidos a la
preparacion de los profesores para el tratamiento de la comprension del discurso profesional
pedagdgico en el contexto en que se aplicé.

Los fundamentos generales de la concepcion tedrico-metodoldgica son: filosoficos,
sociologicos, psicologicos, pedagdgicos, linglisticos, didacticos y de la didactica de la lengua y la
literatura que constituyen la base de la concepcién teérico-metodolégica que se propone.

En lo filosoéfico, la concepcidn tedrico-metodoldgica se nutre de los postulados marxista, martiano y
fidelista como sustento filoséfico de la educacion cubana. En correspondencia con ella la filosofia de
la educacién (Chavez et al, 2005) ofrece basamentos humanistas, axiolégicos y epistemolégicos que
permiten comprender la educacién como un proceso que se centra en el ser humano, el cual puede
conocer el mundo y transformarlo y en donde se forman los valores que se corresponden con los
fines de la educacion en una etapa dada.

En esta investigacion se sostiene que una adecuada comprension del discurso profesional
pedagdgico posibilita a los estudiantes el conocimiento de la realidad a partir de la interaccién lector-
texto-contexto-autor y la comparacion con su experiencia, desde una posicion critica, de formulacion

de juicios, apreciaciones y valoraciones que constituyen contenidos esenciales de su formacion

334



como futuro egresado de la educacion superior en la ensefianza-aprendizaje de la lengua sobre
bases filosoficas dialéctico-materialistas, teniendo en cuenta la relacion pensamiento-lenguaje y el
papel de este ultimo como formas de existencia del saber y del saber hacer, en el andlisis de la
concepcién del proceso para el tratamiento de la comprension del discurso profesional pedagdgico,
en las que se valoran los postulados de Pupo (1990) a partir del papel de la actividad.

En lo sociolégico, la concepcion tedérico-metodoldgica que se propone parte del caracter histérico-
social de la preparacion de los profesores para el proceso de ensefianza-aprendizaje, lo que
adquiere relevancia en el proceso de desarrollo de habilidades para comprender y construir
significados. Tiene en cuenta las condiciones de los profesores que se enfrentan a estudiantes no
hispanohablantes. Responde a la concepcidén marxista-leninista—martiana y fidelista de la universidad
como institucion socializadora, encargada de la formacion para el desempefio profesional, que se
revela en los sentimientos y en los modos de actuacion en cualquier contexto en que se
desenvuelvan y se concreta en el colectivo de afio. Se asume la diversidad social presente en el
colectivo.

En este sentido, en la educacion de la personalidad del estudiante no hispanohablante del Curso de
Preparatoria de la UNAH, los usos del lenguaje son practicas verbales e intercambios socioculturales
de sentido, como resultado del desarrollo de su discurso profesional pedagdgico, en su proceso de
formacion como modelo linguistico en los diversos usos sociales de la lengua y para su ensefianza-
aprendizaje en los contextos educacionales en que se inserte.

En lo psicoldgico, el enfoque histérico-cultural de Vygotsky, asumido por la autora, al ofrecer
atencion a los presupuestos basicos de este, referente a la unidad de lo cognitivo y afectivo, la
unidad de la actividad y la comunicacién en el proceso de preparacion para el tratamiento de la
comprensiéon del discurso profesional pedagdgico y la orientacion en la atencién a las diferencias
individuales de cada profesor segun su caracterizacion, evidenciadas en la concepcion que se
propone.

El conocimiento que poseen profesores y estudiantes del nivel real de desarrollo del discurso
profesional pedagégico de estos ultimos, posibilita convenir las ayudas que permitiran pasar a
estadios superiores de desarrollo de capacidades discursivas necesarias para participar en las
correspondientes practicas profesionales, contextualizadas en escenarios reales de actuacion, que
los ayuden a acercarse a las formas discursivas de la profesién y promuevan el salto cualitativo
hacia la cultura de andlisis que exigen los estudios universitarios.

En lo pedagogico, se fundamenta en los aportes de la pedagogia cubana, que considera la

formacién integral del hombre en su actuacion en la vida, el papel de la practica y su vinculo con la
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teoria para lograr la educacion; la necesidad de organizar y estructurar el proceso pedagdgico en
relacion con la vida; de propiciar que el estudiante sea protagonista en la asimilacion del contenido
de ensefianza-aprendizaje; de la interrelacion entre los componentes de dicho proceso pedagdgico
en funcién de las necesidades de los estudiantes y las posibilidades de la conduccion creadora del
profesor.

La preparacion de los profesores tendiente al tratamiento de la comprension del discurso profesional
pedagdgico, tiene que ser coherente con las bases de la pedagogia social socialista, la que define
los fundamentos pedagdgicos de la presente concepcidén, expresada en la aspiracion de la
formacion integral de la personalidad de los estudiantes en correspondencia con el modo de
actuacion profesional pedagdgico, tal como declaran los objetivos a alcanzar por los egresados en el
modelo del profesional.

En este sentido la comprensién del discurso profesional pedagdgico, es un proceso que tiene lugar
en el transcurso de la educacion, aprendizaje y desarrollo mediados por los textos, su ensefianza-
aprendizaje se asume desde la integralidad de las dimensiones semantica, sintactica y pragmatica
en la realizacion de las tareas comunicativas en funcion del desarrollo no solo de conocimientos,
habilidades, hébitos, sino también de la independencia, el autoaprendizaje, el autocontrol y los
rasgos del caracter, intereses, motivos, valores, convicciones, normas de conducta y aspiraciones,
en correspondencia con los significados positivos sociales y de la identidad.

Asimismo, en lo didactico, se asume el aprendizaje desarrollador, (Castellanos, 2002), como la
apropiacién activa y creadora de la cultura en el desarrollo del sujeto y su autoperfeccionamiento, en
un vinculo con los procesos de socializacion, su relacion entre profesionalizacién y contextualizacion
dirigida a la preparacion de los profesores para el tratamiento de la comprension del discurso
profesional pedagdgico.

Se asumen ademas los referentes de lectura y escritura en la universidad (Carlino, 2002, 2009), y en
el marco de la Didactica de la Educacién Superior (Addine, 2013), la ensefianza como premisa para
un aprendizaje que contribuya a la apropiacién activa y creadora de la cultura por los estudiantes, lo
qgue favorece el autoperfeccionamiento constante, su autonomia y autodeterminacién, en intima
conexién con los necesarios procesos de socializacién, compromiso y responsabilidad social.

Se tienen en cuenta, ademas, los aportes de Addine (2013), relacionados con la formacién de
profesionales de la educacion al considerar que la Didactica de la Educacién Superior posee las
caracteristicas de un sistema tedrico, con conceptos, categorias, leyes, principios y una estructura,
gue, en el caso de esta investigacion, esta encaminada a concebir tedrica y metodolégicamente el

tratamiento de la comprensién del discurso profesional pedagdgico.
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El profesor necesita una combinacion creativa de presupuestos tomados de la didactica general, de
la didactica de la lengua vy la literatura y de los estudios acerca del discurso profesional pedagogico
para prepararse de una forma certera. En este campo es evidente la necesidad de un sustento
tedrico particular, contextualizado y actual, para la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje
de las asignaturas no filolégicas, lo que ha provocado una asimilacién de los presupuestos de la
didactica general o de otras didacticas particulares en la transmision del saber, se propicia la
preparaciéon de los profesores en el trabajo en que se generalicen aspectos tedricos que les
permitan comprender el mensaje y producir textos lo que permite la relacion contenido-forma y la
integracion de las dimensiones tedrica y metodoldgica de esta concepcion.

En lo linglistico, se consideran los criterios de la linguistica discursivo-funcional que considera el
discurso como unidad significativa de comunicacion, que se comprende y se construye a partir de
determinadas propiedades como la coherencia y la cohesién. Est4 constituidos por micro, macro y
superestructuras, componentes que permiten comprender la estructura de la significacion de un texto
en el intercambio comunicativo y explicitan la articulacion del discurso con el contexto, la cognicion y
la sociedad que permite el analisis multidisciplinario del discurso profesional pedagoégico. Tiene en
cuenta la dependencia de las estructuras linglisticas del significado que se emite en un contexto
dado y ello ha de dominarlo el profesor para propiciar la comprension de sus estudiantes en los
textos de su asignatura.

En cuanto a la didactica de la lengua y la literatura como fundamento, se tienen cuenta los
presupuestos del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, para la preparacion dirigida al
tratamiento de la comprension del discurso profesional pedagogico en la asimilacion de los
conocimientos cientificos contextualizados, que permiten la formacién de una concepcion y una
actitud hacia los fenémenos de la realidad. Se propicia el trabajo en que se generalicen aspectos
tedricos que permitan el tratamiento de la comprension por parte de los profesores y el transito por
los diferentes niveles por parte de los estudiantes no hispanohablantes, mediante la determinacién
de las estructuras linguisticas que indican determinadas relaciones en el discurso, lo que permite la
relacion contenido-forma. Este enfoque se sustenta en las concepciones de la didactica
desarrolladora.

Se reflexiona sobre qué conocimientos linglisticos basicos deben dominar los profesores de estas
asignaturas para dirigir en su clase los procesos de significacion implicados en la comprension,
andlisis y construccion de textos de sus respectivas materias.

Estructura de la Concepcion tedérico- metodologica para el tratamiento de la comprensién del

discurso profesional pedagdgico
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La concepcion tedrico-metodoldgica tiene como objetivo general: Fundamentar teérica y
metodoldgicamente la preparacion de los profesores de asignaturas no filolégicas para el tratamiento
de la comprensiéon del discurso profesional pedagdgico en estudiantes no hispanohablantes de la
UNAH. El esquema que muestra las relaciones en la concepcion disefiada esta en el Anexo 8.

Las ideas rectoras en esta propuesta a consideracion de la autora son:

» La preparacion para el tratamiento de la comprensiéon del discurso profesional
pedagdgico exige la integraciéon de las dimensiones tedrica y metodoldgica, manifestadas
en el dominio de los contenidos tedricos y en los métodos para tratar el proceso de
comprension.

La concepcion de la preparacién para el tratamiento de la comprensiéon del discurso profesional
pedagogico se sustenta en la propia naturaleza del ser humano que es un ser biopsicosocial, su
basamento tedrico-metodolégico se fundamenta en la comprension de significados a través del
discurso profesional pedagogico desde sus dimensiones semantica, sintactica y pragmatica Esta
preparacion debe integrar de forma armadnica no solo el dominio de los contenidos teoricos de la
disciplina y asignatura que imparte y los saberes didacticos para dirigir el proceso de ensefianza-
aprendizaje en la educacion superior, sino también lo concerniente a la labor formativa que deben
desarrollar.

» Laprevalencia de métodos productivos para que la preparacion en funcién del tratamiento
de la comprension del discurso profesional pedagdgico posea un caracter sistémico,
flexible, contextualizado y dialéctico.

Se conciben los métodos productivos en los procesos de comprension, analisis y construccion de

discursos, en relacién con la cognicién, la comunicacién y la interaccion sociocultural, mediante la

escucha, el habla, la lectura y la escritura, en la preparacion de los profesores para el tratamiento de
la comprension del discurso profesional pedagoégico y el desarrollo de la habilidad de comprension
por parte de los estudiantes.

Se debe propiciar la formacién de una concepcién y una actitud cientifica hacia los fenémenos de la

realidad natural y social en el desarrollo de la personalidad. Para ello, se preparan actividades con el

fin de que los implicados generalicen aspectos tedricos que les posibiliten comprender el mensaje y

llegar a la naturaleza interna de los objetos y fendmenos de la realidad. De esta forma, se apropian

de las caracteristicas de la comprension de textos orales y escritos, sobre la base del andlisis del
texto o discurso como sistema y de cada una de sus partes; lo que favorece que se aprecie la
relacion contenido-forma-contexto, a partir del nivel de desarrollo real que posee y el que puede

alcanzar con el apoyo de un compafiero mas capaz o el profesor (desarrollo potencial).
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» La autovaloracion y la valoracién colectiva como formas de potenciar el crecimiento
profesional, manifestado en la preparacion para el tratamiento de la comprension del
discurso profesional pedagdgico.

Aqui se manifiestan dos mecanismos fundamentales del desarrollo humano al entender el papel de
la actividad y la interaccién del sujeto con las herramientas que posee para afrontar la tarea. Una vez
realizada, ser capaz de emitir juicios de forma individual y colectiva, tener en cuenta el criterio de los
demas y de uno mismo, lo que contribuye a un crecimiento profesional si se tiene en cuenta el
caracter que posee el tratamiento de la comprension del discurso profesional pedagogico, el que
dirige su atencién a transformar y dar solucion a un problema desde la préactica.

Estas tareas son las que se realizan para satisfacer los requerimientos del contexto cientifico y

cumplir con el proceso de comprension del discurso profesional pedagdgico en dependencia de

factores como: la situacion comunicativa, la intencion comunicativa, la tarea comunicativa, los roles
en la comunicacion, entre otros.

Para la elaboracion de los principios que guian la concepcién tedrico-metodoldgica, que se propone

se han tenido en cuenta los propuestos por Roméu (2003; 2007; 2011; 2014), y que sustentan el

enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural y los que propone Addine (2014) para la pedagogia
profesional contextualizandolos en el proceso de comprension del discurso profesional pedagadgico.

Principios que sustentan la concepcion tedrico-metodolégica:

« Principio de la comprension del discurso profesional pedagdgico como practica social

Al asumir el desarrollo de la comprension del discurso profesional pedagdgico como practica social
desde el punto de vista dialéctico materialista se considera un fendmeno de la naturaleza, la
sociedad o el pensamiento humano, que en el transcurso de sus disimiles momentos es algo
establecido, es decir, una realidad historico-concreta; pero con nuevos cambios, pero de mayor
envergadura o sea de mas alto nivel. Lo nuevo aprendido por el profesor niega dialécticamente lo
anterior (negacién de la negacién) y es a la vez, fuente de las nuevas contradicciones que influiran
en su desarrollo. Este desarrollo no es recto, sino que transcurre en espiral, cambiando lo
cuantitativo en cualitativo con las fuerzas de su desarrollo inmersas en sus contradicciones.

Precisamente los profesores movidos por el desarrollo de la ciencia incursionan para conocetr,

perfeccionar en las nuevas concepciones del discurso profesional pedagdgico que se sustenta en la

linglistica del habla para llegar a las practicas pedagdgicas en el salén de clases o fuera de este con
la preparacion requerida en funcion del tratamiento de la comprension del discurso profesional

pedagdgico, desde las asignaturas no filologicas.
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% Principio del caracter interdisciplinario, multidisciplinario y transdisciplinario para el
tratamiento de la comprensién del discurso profesional pedagogico
El caracter interdisciplinario se expresa en que las diferentes asignaturas no filolégicas se vinculen y
se integren en la investigacion del discurso, la cognicion y la interaccion social como objeto comun
para el tratamiento de la comprensién del discurso profesional pedagdgico. La naturaleza
interdisciplinaria de los discursos se expresa en que todos los discursos resumen e integran los
multiples saberes de su autor, originados por su conocimiento del mundo de las diferentes ciencias
y la cultura en general; en el &mbito de la investigacién que se realiza, se contextualiza en la
comprensién del discurso profesional pedagdgico oral o escrito, y se inserta en este, con la
participacion de las asignaturas no filoldgicas, desde sus respectivas areas, lo que evidencia también
su caracter interdisciplinario y, a la vez, multidisciplinario ; el caracter multidisciplinario se manifiesta
en que cada asignatura no filolégica, participa en la investigacién del objeto con sus propias
categorias y métodos y realiza sus propias indagaciones; el caracter transdisciplinario se descubre
en la constante extension de las fronteras de los estudios del discurso, lo que le permite establecer
nuevos nexos Yy relaciones con otras disciplinas en sus respectivos campos.
La linguistica contemporanea, centrada en la investigacion del discurso, se ha convertido en una
ciencia interdisciplinaria, multidisciplinaria y transdisciplinaria, dados los nexos que establece con
otras muchas disciplinas, que enriquecen los estudios sobre la estructura y funcionamiento del
discurso, los procesos cognitivos que permiten la atribucion de significados a los discursos y que
hacen posible la explicacion de las relaciones entre el discurso y la sociedad. Esos tres componentes
discurso, cognicion y sociedad, forman una triada, y establecen entre si relaciones dialécticas de
interdependencia y subordinacion, por lo que es imposible agotar el andlisis de uno de ellos sin
revelar la influencia que ejercen sobre él los otros dos.
Sin dudas, la lingiistica del habla o del discurso ofrece una concepciéon amplia del lenguaje, la
cognicién y la comunicacién social, con una proyeccion interdisciplinaria y multicultural, que abre
sorprendentemente sus campos.
Caracteristicas de la concepcion tedrico-metodolégica
La propuesta se distingue por poseer un caracter sistémico, flexible, contextualizado, dialéctico y
evaluable que permitird dar solucion a los problemas que se les presentan a los profesores de las
asignaturas no filologicas del Curso de Preparatoria de la UNAH.
Caracter sistémico: Tiene un enfoque sistémico en el que predominan las relaciones de

coordinacion entre los profesores implicados en el proceso académico y el colectivo de afio, a partir
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del cual, se integran las acciones de la preparacion de los profesores de las asignaturas no
filologicas para el tratamiento de la comprension del discurso profesional pedagogico.

Caracter flexible: Se adecua constantemente la articulacion entre el objetivo asumido y la
instrumentacién para alcanzar la transformaciéon en la preparacion de los profesores de las
asignaturas no filolégicas para el tratamiento de la comprensién del discurso profesional pedagoégico.
Caracter contextualizado: responde a referentes te6ricos y metodoldgicos contextualizados en el
proceso de la preparacion de los profesores de las asignaturas no filolégicas para la comprension del
discurso profesional pedagogico.

Caracter dialéctico: Se manifiesta en la concepcion del cambio cualitativo en los sujetos
participantes, desde un estado real a un estado deseado de preparacion de los profesores, en
relacion dialéctica con los factores asociados.

La propuesta se analiza en dos dimensiones, la tedrica y la metodoldgica que estan en
correspondencia con la preparacion recibida por los profesores.

Dimension tedrica de la concepcion tedrico- metodoldgica

La dimension tedrica de esta concepcion la constituyen los conceptos basicos empleados en la
concepcidn tedrico-metodoldgica para la preparacién de los profesores de asignaturas no filologicas
dirigida al tratamiento de la comprension del discurso profesional pedagoégico entre los que estan:
texto, discurso, discurso profesional, discurso pedagoégico, discurso profesional pedagdgico,
comprension, niveles vy estrategias de comprension, los que han sido definidos en este informe de
investigacion.

Para establecer las relaciones entre los conceptos, se debe partir de la comprension del discurso
profesional pedagdgico como un proceso y la preparacibn como un eje integrador que esta
relacionado con los resultados iniciales, parciales y finales.

Al profundizar en la teoria, se evidencia el papel protagénico del profesor en el contexto de la
universidad, quien garantiza con la planificacion, la orientacion y el control la adquisicion de los
elementos tedricos y metodolégicos fundamentales para el tratamiento de la comprensién del
discurso profesional pedagdgico.

Lo antes expuesto se sustenta desde la contextualizacion del proceso de elaboracion de la
concepcién tedrico-metodoldgica para la preparacion de los profesores de las asignaturas no
filologicas, en funcién del tratamiento de la comprension del discurso profesional pedagogico que se
propone. También se valoran las posibilidades que brinda el discurso en la produccion de

significados como medio de comunicacion, el creciente flujo de informacion en soporte digital como
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via para acceder al conocimiento, los procedimientos algoritmicos como forma regular de la
ensefianza Yy las habilidades que forman parte del contenido de las asignaturas no filolégicas.
Dimension metodoldgica de la concepcidn
La dimension metodolégica de la concepcién teérico- metodolégica la constituye los métodos y
procedimientos necesarios para llevar a cabo la preparacion de los profesores de asignaturas no
filolégicas para el tratamiento de la comprensién del discurso profesional pedagogico, lo que
posibilita que puedan concretarse de forma integral las acciones y métodos que favorecen las
transformaciones dirigidas a dicha preparacion y a la solucién del problema cientifico declarado.
Ademas, permite concretar en la practica la concepcion mediante recomendaciones metodoldgicas,
un curso de postgrado para la preparacién de los profesores y un manual para orientar tedrica y
metodolégicamente a los profesores en el tratamiento de la comprensién del discurso profesional
pedagdgico para su aplicacion en el proceso ensefianza y aprendizaje de ELE desde las
asignaturas no filologicas.
Para lograr la coherencia e interrelacion entre los componentes de la concepcion tedrico-
metodoldgica se precisa de la aplicacion de métodos que deben partir de los saberes y experiencia
de los profesores en correspondencia con la forma o modalidad organizativa que se determine
aplicar para llevar a cabo la preparacion de estos, en funcidn del tratamiento para la comprension del
discurso profesional pedagogico.
El curso de postgrado tiene un caracter integral, eminentemente practico, que explica la teoria
imprescindible y de ella, regresa a una practica enriquecida y consciente. Se dedica tiempo a la
macrohabilidad comprension en su estudio y prepara al profesor de asignaturas no filologicas en
funcién del tratamiento de la comprensién del discurso profesional pedagdgico.
De igual forma con vista a la preparacion del profesor se elabor6 un manual, que constituye una
herramienta para el tratamiento de la comprensién del discurso profesional pedagdégico y ofrece un
algoritmo de trabajo, para llevar a cabo la comprension lectora y auditiva en estudiantes no
hispanohablantes, ademas de temas relacionados con la teoria del discurso para profundizar y
adquirir conocimientos al respecto.
Conclusiones
e La concepcion tedrico-metodoldgica para la comprension del discurso profesional pedagdgico,
en el curso preparatorio de la UNAH, se estructura a partir de las ideas rectoras, los principios y
los componentes y brinda una solucién cientifica al problema propuesto en esta investigacion, la

cual fue constatada de forma tedrica y practica.
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e Las relaciones esenciales y sistémicas que se establecen entre los componentes de la
concepcion tedrico-metodologica para la comprension del discurso profesional pedagaogico, en el
curso preparatorio de la UNAH con un caracter contextualizado, flexible, sistémico y evaluable,
la comparacion del estado inicial y final de las dimensiones e indicadores para la orientacion y
los contenidos seleccionados en las formas de preparaciéon , contribuyen a la transformacion de
los resultados de la variable objeto de estudio.
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