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Resumen

Hoy existe una gran diversidad de criterios sobre cudles son las funciones didacticas en la
ensefianza y como abordarlas en las didacticas especiales, se ha convertido en un dilema para
especialistas de estas disciplinas, de lo que no escapa la Didactica de la Matematica. EI empleo de
métodos como el analisis-sintesis, el histérico logico, el inductivo - deductivo y la observacion, entre
otros, propiciaron que en este articulo se lograra precisar qué entender por el término funciones
didacticas y como se verifica su eficiencia en las clases de la disciplina Matematica.

Palabras claves: funcién didactica, proceso de ensefianza, Didactica de la Matematica

Abstract

Today exist a great diversity of criteria on what are the didactic functions in teaching and how to
approach them in special didactics, has become a dilemma for specialists in these disciplines, from
which the Didactics of Mathematics does not escape. The use of methods such as analysis-
synthesis, led to the fact that in this article it was possible to specify methodological guidelines to
carry out the didactic functions in the teaching process of Mathematics. To do this, some definitions of
the didactic function given by various authors were analyzed and were specified the methodological
guidelines to be followed for its realization in mathematics classes.
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Hoy, como desde que se realizan los acomodos didacticos necesarios para impartir clases, no sélo
de Matematica, claro esta, en la preparacion de estas, no es posible no tener en cuenta el concepto
de funcién didactica y su transversalidad en la misma.

Los profesores suelen asociarlas a los llamados eslabones del proceso de ensefianza - aprendizaje
a partir del criterio de que estas estructuran la clase. Sin embargo, aun sabiendo estas cuestiones,
aun persisten dificultades desde el orden metodoldgico en la planificacion de las clases y durante la
imparticién de las mismas en las que no se tienen en cuenta la realizacion de las referidas funciones
y su relacion con las partes de la clase. Esto que queda evidenciado en muchos de los controles al
proceso docente realizados en diversos niveles de ensefianza, incluyendo la universitaria. Una de las
razones que provoca esta cuestion, puede ser asociada en primera instancia al pluralismo que existe
en cuanto a dos cuestiones esenciales.

La primera de estas cuestiones se refiere a cuales son las funciones didécticas que transversan las
clases como unidad basica de ensefianza; mientras que la segunda aborda el cobmo darles salidas
en las clases de Matematica a cada una de ellas, sin caer en repeticiones innecesarias ni
tecnicismos que vulgarizan el proceso.

Este autor considera que pueden ser muchas mas las interrogantes al respecto, pero el resultado se
centra en las respuestas a estas dos cuestiones, aunque es imposible desligarse de otras que se
analizan aqui.

A estos elementos se debe sumar el hecho didactico de que una clase no es un elemento aislado
dentro del proceso de ensefianza, sino que cada clase esta en estrecha relacion con la anterior y con
la siguiente y esta a su vez con la siguiente y asi se conforma el sistema de clases, los cuales
también tienen una estructura l6gica, que responde a varias cuestiones que deben ser resueltas si se
realizan con la adecuada calidad, los andlisis cientifico — metodolégicos (conocidos anteriormente
por tratamiento metodolégico) de las unidades tematicas, las clases, los sistemas de clases.

Con este trabajo se explican algunas consideraciones relacionadas tanto con el concepto de
funciones didacticas, como su definicion, determinando cuéles son y como se realizan en las clases
de Matemaética.

Desarrollo

En la literatura pedagdgica se pueden encontrar algunas definiciones de funciones didacticas.

Algunas de ellas se relacionan a continuacion:
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Segun Ecured.cu, las funciones didacticas son normas concretas que se elaboran a partir de la

generalizacion de los Principios Didacticos, que permiten al profesor la aplicacion de las mismas de

forma mas especifica, particular y secuencial.

En este concepto no se especifica si las funciones didacticas estructuran la clase, tampoco se

especifica de cuales principios didacticos ellas se derivan, ni cudles son estas, entre otras

preocupaciones que se dejan al lector. Se sefiala que el profesor las puede aplicar de forma

especifica y secuencial, no obstante a eso, no se explica como, ni si es parte del proceso de

ensefanza.

Para Danilov y Skatkin (1975), la l6gica del proceso docente esta dada por elementos constitutivos o

eslabones del proceso docente que poseen funciones especificas.

Ellos analizan la logica del proceso docente fundamentalmente organizada en un determinado tema

y a nivel de una unidad l6gica de aprendizaje (la clase). De igual manera esclarecen que, aunque

cada eslabon tiene funciones especificas, en cualquiera de ellos se realizan tareas generales de

ensefanza.

Para estos autores, los eslabones del proceso de ensefianza son los siguientes:

1. Planteamiento del problema y toma de conciencia de las tareas cognoscitivas.

2. Percepcion de los objetos y fendmenos. Formacion de los conceptos y desarrollo de la capacidad
de observacion, de imaginacion y de razonamiento de los alumnos.

3. Fijacion y perfeccionamiento de los conocimientos y desarrollo de habilidades y habitos.

4. Aplicacion de los conocimientos, habilidades y hébitos.

5. Analisis de los logros de los educandos, comprobacién y evaluacion de sus conocimientos y
revelacion del nivel de desarrollo intelectual.

De esta manera, estos eslabones del proceso de ensefanza-aprendizaje especifican las funciones

didacticas. Obsérvese que el primer eslabon o funcion didactica trata de la motivacién y la

orientacion hacia el objetivo; el segundo eslabdn trata sobre la formacion de acciones mentales; el

tercer eslabén o funcion didactica trata de la fijacion; el cuarto de la aplicacion y el ultimo eslabon

trata sobre la evaluacion.

Y es cierto, pero ahi se descarga al profesor la responsabilidad de determinar por si solo las

respuestas a otras inquietudes. Por ejemplo, no se hace explicita una funcion didactica que permita

relacionar los conocimientos anteriores con los conocimientos por aprender. Por otro lado, en esta

clasificacion se aborda la fijacion y la aplicacion como dos eslabones diferentes del proceso de

ensefianza. Esto ultimo es una conclusion parcializada. Si bien es cierto que son dos conceptos
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diferentes, desde la didactica estan muy relacionados, por tanto, abordarlos como funciones
didacticas separadas, el autor de este articulo no lo considera adecuado.
Otro autor que abord6 esta tematica es Werner Jungk (1979), Para él, las funciones didacticas se
definen como los eslabones del proceso de ensefianza. Este autor tiene razén. Es cierto que las
funciones didacticas son eslabones del proceso, pero en esta definicion no se explicita que estos
eslabones (funciones didacticas, segun él) garantizan la l6gica y efectividad del proceso de
ensefianza-aprendizaje.
Més adelante este autor reconceptualiza los eslabones dados por Danilov y Skatkin en las funciones
didacticas de la siguiente manera:

1. Aseguramiento del nivel de partida (ANP)
Orientacion hacia el objetivo (OHO)
Motivacion

Elaboracion de la nueva materia

ok wDd

Fijacion

6. Control y evaluacion
Como se puede apreciar se incluye como primera funcién didactica el Aseguramiento del nivel de
partida y se fusionan la Fijacion y Aplicacion en la funciéon didactica Fijacion.
También establece que las funciones didacticas 1, 2 y 3 son caracteristicas para la fase de
orientacién tanto para el trabajo con problemas como para la formacion de acciones mentales
(definicién de un concepto, elaboracién de una demostracion, realizacidén de un ejercicio de célculo o
geométrico o de construccion). Las funciones didacticas 4 y 5 son caracteristicas de la fase de
formacion de una accion o para el trabajo con problemas y la solucion de problemas.
El propio autor considera que la funcién didactica Control y Evaluacion en el sentido que la utiliza no
es un componente del proceso de asimilacion por ser componentes integrales del proceso de
ensefianza en su conjunto. El control estimula el aprendizaje, y por eso contiene ciertos elementos
de la motivacion.
A estos planteamientos, se sefialan que no se explicita la interrelacion entre las funciones didacticas
en la l6gica del proceso docente en general ni de las clases en particular.
Segun Giscelda Isabel Guevara Machado (2016), las funciones didacticas son aquellos elementos
del Proceso Docente Educativo de la clase o de la ensefianza que tienen un caracter general y
necesario para que se cumplan los objetivos establecidos.

Para la referida autora son funciones didacticas:
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Aseguramiento del nivel de partida (ANP)
Motivacion y orientacion hacia el objetivo.

Tratamiento del nuevo contenido.

ownN e

Fijacion.

5. Control o comprobacion del aprendizaje
Una novedad en esta clasificacion radica en que, a diferencia de otras clasificaciones de funciones
didacticas, aqui se establece un vinculo inseparable entre la motivacion y la orientacion hacia el
objetivo.
Esta autora enmarca las funciones didacticas 1 y 2 dentro de las actividades de inicio de la clase o
fase orientadora. Las sefialadas con los numeros 3 y 4 como parte de las actividades de desarrollo
de la clase o fase ejecutora. La numero 5 estd enmarcada en las actividades de culminacién o fase
de control.
Esta clasificacion es atinada en parte y, como elemento discordante, refieren que en ella las
funciones didacticas no se combinan ni se interrelacionan en la clase. Cada una es especifica de un
momento de la clase y se corresponde con las partes de la actividad docente estableciendo un hilo
conductor del proceso. Para ello baste pensar en algo: ¢ sera que, si se motiva al inicio de una clase,
ya los alumnos estaran motivados durante todo su proceso? Desde luego que no. La motivacion, la
orientacién hacia el objetivo, el aseguramiento de las condiciones previas, son elementos o
funciones permanentes dentro de cualquier proceso docente, maxime cuando se trata del proceso de
ensefianza aprendizaje de la Matematica, por su caracter abstracto.
Segun un colectivo de autores de la Universidad de Oriente (2019), las funciones didacticas
caracterizan tareas esenciales (a veces como etapas, eslabones o hilos conductores) del proceso de
ensefianza-aprendizaje derivadas de sus regularidades y que reflejan y aseguran paso a paso, en su
integracion y accién conjunta, la asimilacion del contenido.
Estos autores plantean que estas funciones permiten hacer cumplir los principios didacticos en el
proceso de ensefianza a partir de facilitar la estructura didactica de la clase.
Las clasifican de la siguiente manera:
» Aseguramiento del nivel de partida.
» COrientacién hacia el objetivo.
*= Motivacion.
*= Tratamiento del nuevo contenido.

» Fijacién o consolidacién de lo aprendido.
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= Evaluacion.

Segun este colectivo de autores, estas funciones didacticas (fases, pasos o etapas), constituyen un
elemento de especial significado para el proceso de planificacion, estructuracion y realizacion de las
clases.

Asi mismo concuerdan en que en la préactica, las funciones didacticas se desarrollan de forma
integrada y se complementan unas con otras. Razon por la cual muchos didactas consideran que la
efectividad del aprendizaje también esta condicionada por su combinacién arménica.

Los autores de este articulo observan que esta concepcion de las funciones didacticas,
independientemente de si se consideran etapas, pasos o fases, es bastante adecuada a las
situaciones docentes que se presentan dentro del proceso docente, con particular importancia en las
clases como eslabon esencial o primario de todo el proceso.

Teniendo en cuenta los elementos analizados con anterioridad y las especificidades del proceso de
ensefianza-aprendizaje de cualquier asignatura, para los autores del presente trabajo, las funciones
didacticas son eslabones a tener en cuenta en la estructuracion de la l6gica del proceso de
ensefianza, especificamente en el proceso de planificacion, estructuracion y realizacion de las
clases, contribuyendo al logro de los objetivos propuestos en el programa de la asignatura. Son
fundamentales en cada fase de la clase y se combinan e interrelacionan durante todo el proceso de
ensefar.

De esta forma, y en consecuencia de la experiencia de trabajo e investigacion de los autores, a los
efectos de este articulo consideramos que las funciones didacticas son:

1. Aseguramiento del nivel de partida.

Motivacion.

Orientacion hacia el objetivo.

Tratamiento del nuevo contenido.

Fijacion del nuevo contenido.

o 0k WD

Evaluacion

Estos autores consideran esencial el entendimiento de que cada uno de estos eslabones transversa
toda la actividad de ensefianza y aprendizaje en una unién indisoluble, y cuya combinacion
permanente garantiza el resultado positivo de todo el proceso. Por otra parte, debe tenerse en
cuenta que, aunque para su estudio se separen, ninguna parte del proceso escapa a esta
combinacién. Es decir, por ejemplo, que el docente constantemente asegura el nivel de partida o las

condiciones previas que considera necesita el alumno para avanzar al siguiente paso, lo mismo
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ocurre con la motivacion, que es permanente durante toda la clase, la orientacién hacia los objetivos
de cada una de las actividades de la clase, la evaluacion constante de todo el proceso, y asi con las
demas funciones.

Asi, en la fase de Orientacion, son fundamentales las funciones didacticas: Aseguramiento del nivel
de partida (ANP), Motivacién y orientacion hacia el objetivo (OHO), y Evaluacién.

En la fase de Elaboracion de acciones mentales interviene la funcién didactica Tratamiento del nuevo
contenido en combinacion e interrelacion con ANP, Motivacién y OHO.

En la fase de consolidacion interviene la funcion didactica Fijaciébn del nuevo contenido en
combinacion e interrelacion con la Evaluacion.

En la préactica, estas funciones se penetran mutuamente y todas actian estrechamente unidas.

Por ello, hay que estudiar cuidadosamente el papel que cumplird cada actividad en la clase; si le
corresponde el aseguramiento de las condiciones previas, o la orientacion hacia el objetivo, la
elaboracion de la nueva materia, de la consolidacion o la de control.

Todo docente tiene que dominar cada una de estas funciones didacticas, no solo su conceptuacion,
sino, también su realizacion durante la clase. Hay que profundizar en la necesidad del
aseguramiento de las condiciones previas como medio para lograr la asequibilidad y la
sistematizacion de la ensefanza.

Las condiciones previas existentes en los alumnos propician el éxito de la ensefianza, pues forman
el nivel de partida sobre el cual se desarrolla esta. Es preciso dominar la importancia de la
orientacién hacia el objetivo, pues mientras mas conscientemente aprendan y trabajen los alumnos,
mas éxitos alcanzaran en el proceso de asimilacion. Esta importante funcion debe estar presente en
cada actividad de la clase.

Por su parte, la orientacion hacia el objetivo es un proceso motivacional que tiene que abarcar cada
actividad de la clase. Hay que considerar las actividades y el vocabulario mediante los cuales se
lograra que los alumnos comprendan qué se espera de ellos en esa clase y en cada una de sus
actividades.

Saber planificar y dirigir la elaboracion de la nueva materia es otro aspecto esencial. Hay que tener
en cuenta las particularidades en la direccion de la elaboracion de un concepto, del inicio del
desarrollo de una habilidad o de la formacion de habitos. La correcta comprension de la nueva
materia crea bases esenciales para su posterior fijacion. Después que los alumnos comprendan la

nueva materia se hace necesario que, de acuerdo con los objetivos del programa, memoricen lo
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esencial, sean capaces de establecer relaciones, generalizaciones, y de aplicarlas a situaciones
nuevas. A manera de ejemplo:
En las clases de Matemética en que el maestro o profesor trate el calculo con nimeros reales, no es
suficiente que los alumnos comprendan la via de solucion del ejercicio, se precisa que desarrollen
habilidades para que puedan solucionarlo rapida y correctamente. Ello les permitird formar nuevas
habilidades y les facilitara la asimilacion de otros conceptos y relaciones. Esto se logra mediante una
ejercitacion dosificada, intensa, variada e independiente.
El control sistematico y planificado del rendimiento ha de abarcar todas las etapas de la clase:
permite conocer la marcha del proceso de ensefianza, descubrir las dificultades que se presentan y
tomar a tiempo las medidas encaminadas a su erradicacion. Es, ademas, un elemento orientador y
educativo.
En el andlisis y la determinacion de la estructura de la clase desde el punto de vista de las funciones
didacticas resulta imprescindible considerar que estas no constituyen un conjunto fijo de pasos
formales. Ellas garantizan la articulacion de la ensefianza y abarcan todo el proceso.
Un elemento esencial a considerar, una vez definido qué se entiende en este articulo por funcion
didactica y su determinacién de cuéles se deben considerar en las clases, corresponde especificar
algunos aspectos metodolégicos son necesarios tener en cuenta para realizar las funciones
didacticas en las clases de Matematica.
En este punto no es la pretension extenderse en la teoria sino solo precisar los elementos
metodoldgicos esenciales para la realizacion de las funciones didacticas, pero ya con las
especificidades de la ensefianza de Matematica.

A. Funcién didactica Aseguramiento del nivel de partida (ANP)
En la practica de la ensefianza el nuevo contenido se estudia sobre la base de la consolidacion y
repaso de lo antes estudiado, que sirve de base para el aprendizaje de lo “nuevo”.
En la ensefianza de la Matematica, en la escuela cubana, los contenidos tienen un ordenamiento por
lineas directrices que organizan los complejos de materias por grados atendiendo a los objetivos a
lograr en los diferentes niveles de ensefianza. Los contenidos de cada grado constituyen un nivel de
partida para el aprendizaje de los contenidos de grados posteriores.
El nivel de partida lo constituyen las condiciones previas (generales y especificas de la Matematica)
necesarias que son base para el aprendizaje del nuevo contenido.
Las condiciones previas generales se refieren a las cualidades del alumno y el desarrollo de

habilidades generales y logicas, asi como al dominio de técnicas de trabajo matematicos generales.
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Las condiciones previas generales se aseguran antes de comenzar el sistema de clases
correspondiente a través del diagndstico integral del alumno y su seguimiento.
Las condiciones previas especificas de la Matematica se refieren al domino de los conceptos,
procedimientos, proposiciones y el desarrollo de habilidades asociadas y que sirven de base al
complejo de materia correspondiente.
Para asegurar las condiciones previas especificas de la Matematica es necesario que el profesor
siga los siguientes pasos:
1. Determinar cuéles son los conceptos, proposiciones, procedimientos matematicos y habilidades
asociadas con el contenido a estudiar y que le sirven de base.
Esto lo realizard& con ayuda del programa de la asignatura en el grado, las orientaciones
metodolégicas y el libro de texto de Matematica.
2. Cerciorarse de que los alumnos posean esos conocimientos y habilidades.
Esto puede realizarse a través de preguntas escritas u orales en la propia clase y mediante un

diagndstico de conocimientos al inicio del sistema de clases.

3. Activacion de los conocimientos y habilidades.
En la clase el profesor puede activar los conocimientos y habilidades previos mediante la revision de
la tarea de la clase anterior al inicio y ademas, en el momento que se necesite durante el desarrollo
de la clase.
También puede activar los conocimientos y habilidades mediante clases de repaso previo al
aprendizaje del nuevo contenido, consideradas en la dosificacion de los contenidos del programa de
la asignatura.

B. Funcion didactica Motivacién
Si el alumno se interesa por lo nuevo por aprender entonces el aprendizaje seria efectivo y tendra
menos posibilidades de olvido.
En las clases de Matematica el profesor debe motivar al alumno durante todo el desarrollo de la
misma, por tanto, se motiva la ocupacion del problema (aprender un concepto, una proposicion, un
procedimiento) asi como la via de solucion del problema (¢ por qué definir de esa manera?, ¢cémo
encontrar la demostracion de un teorema?, ¢,coOmo encontrar un algoritmo?).
La motivacion de la ocupacion del problema en las clases de Matematica puede realizarse de dos
formas: motivacion practica o extramatematica y motivacion intramatematica.

La motivacion practica o extramatematica puede elaborarse por:
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= Necesidad y utilidad del estudio del nuevo contenido. Para ello se debe poner al alumno frente a
situaciones practicas de la vida que no se resuelvan con los conocimientos que poseen hasta
ese momento. Estas situaciones practicas deben ser reales o adaptadas didacticamente y son
efectivas al inicio de la clase.

» Situaciones histéricas que resefien como acontecieron los descubrimientos matematicos y
quienes fueron sus protagonistas. Esta forma de motivacion es efectiva al inicio de un sistema de
clases o unidad de contenido.

La motivacion intramatematica puede elaborarse a partir de la necesidad, utilidad, facilidad, la

analogia, entre otros elementos.

En la motivacion de la via de solucién del problema el profesor debe propiciar una participacion

activa y consciente del alumno durante la clase a partir de preguntas con caracter heuristicos y

utilizando las estrategias y principios heuristicos.

C. Funcion didéactica Orientacion hacia el objetivo

El alumno no solo debe estar motivado a aprender el nuevo contenido, sino también debe entender

como lo va a aprender, en qué condiciones lo va a aprender y qué se espera de él durante el

desarrollo de la clase y al concluir la misma. En otras palabras, la orientacion hacia el objetivo es una
informacion que el profesor le brinda al alumno de forma anticipada acerca del resultado de su
actividad.

El profesor debe tener en cuenta las siguientes indicaciones en la clase:

e Meditar sobre los objetivos que hay que plantear al aprendizaje de los alumnos en la proxima
fase de la ensefianza (objetivos parciales).

e Determinar qué via conduce a este objetivo y cémo hacerlo evidente mediante los objetivos
parciales.

e Hacer reconocer a los alumnos el objetivo de la clase y, sobre todo, que lo hagan suyo.

D. Funcion didactica Tratamiento del nuevo conocimiento

Las orientaciones metodolégicas para la realizacion de esta funcion estan conformadas en las fases
de elaboracién de conceptos, obtencion de una proposicion o teorema y, en consecuencia, Su
demostracion, obtencién de una sucesion de indicaciones con caracter algoritmico y obtencion de la
via de solucion de un problema, de acuerdo con las especificidades de cada una estas situaciones
tipicas de la ensefianza de la Matematica. En este sentido, adquieren vital importancia la aplicacion
de los métodos légicos (Reductivos y Deductivos).

E. Funcion didactica Fijacion del nuevo contenido
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La formacién y desarrollo de habilidades estad en dependencia de la adquisicion de los conocimientos
y solo es posible mediante éste. A su vez, con la formacion y desarrollo de habilidades se crean
premisas para elevar la calidad de los conocimientos. De esto se deriva el papel relevante de la
fijaciébn como funcion didactica en la clase.

En esta funcion didactica deben considerarse algunos conceptos claves para, cuando se
comprendan y desarrollen adecuadamente, faciliten el éxito del proceso de formacion y desarrollo de
habilidades: Fijacibn propiamente dicha, la ejercitacion, el repaso, la profundizaciéon, la
sistematizacion y la aplicacién. Se separan sélo para su estudio, pero se reconoce por estos autores
gue estan muy relacionados unos con otros y en muchas ocasiones, su combinacién en la clase de
Matemética es la clave del éxito.

Algo a tener en cuenta por los docentes de Matematica es que, en las clases de Matematica, la
fijacion del nuevo conocimiento debe realizarse segun la exigencia del proceso de fijacion de las
situaciones tipicas de la ensefianza de la Matematica (Tratamiento de conceptos, tratamiento de
teoremas y su demostracion, tratamiento de sucesiones de indicaciones con cardcter algoritmico y
tratamiento de los ejercicios con texto y de aplicacién). Asi cuando se trata de la fijacion de un
concepto estudiado en una clase, el profesor debe comenzar con ejercicios que requieran desarrollar
la accion de identificacion o realizacion del concepto, y en clases posteriores continuar la fijaciéon con
ejercicios de aplicacion.

El profesor de Matematica debe tener en consideracion que otro elemento esencial en la formaciéon y
desarrollo de habilidades de los alumnos esta en la ejercitacion que, en el sentido pedagogico, es la
realizacion repetida de actividades y acciones que tienen como proposito perfeccionar
continuadamente las habilidades y los hébitos de los alumnos. Tanto las habilidades intelectuales
como préacticas tienen que ser desarrolladas mediante la ejercitacion.

Por su parte también debe considerar que el repaso ocupa en el marco de la fijaciébn una cierta
posicion especial debido a la manera que se vincula e integra con las otras formas de la fijacion. El
repaso consciente que demanda la activacion del saber y poder de los estudiantes, que se planifica
por el profesor, pero puede ser necesario en cualquier momento (a partir de las diferencias
individuales de los estudiantes) para el logro de los objetivos de la clase, constituye un aliado
insustituible en la batalla didactica a favor de la solidez y la durabilidad y contra el olvido de los

conocimientos matematicos.
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Una conclusion parcial que los docentes den considerar es que el repaso es una de las formas de

asegurar el nivel de partida para aprender el nuevo conocimiento segun ya abordamos

anteriormente.

La profundizacion, implica niveles de mayor comprensién. Se profundiza en la medida que se

planteen exigencias constantemente crecientes a la actividad del alumno. Se realiza cuando se

plantean actividades relacionadas con el contenido que lo amplian.

Asi mismo, en la sistematizacion se analizan en detalle los conceptos, se estudian sus relaciones

colaterales, los casos particulares y, consecuentemente, se logra una mayor comprension e ideas

mas profundas, y se ordenan los conocimientos en un sistema. Puede emplearse la clasificacion y

analisis de objetos, de procesos de la realidad objetiva, de fendmenos. En este sentido, se emplean

distintos tipos de actividad independiente, segun las cuales el alumno tenga que analizar, identificar,

clasificar y valorar.

Por ultimo, la aplicacion se caracteriza por el enfrentamiento de los estudiantes a ejercicios que

presentan, situaciones, condiciones y contextos no acostumbrados, problemas, mediante los cuales

se preparen para la solucion independiente de problemas no rutinarios. Se tratan de problemas que

exigen:

- La aplicacion de variados procedimientos heuristicos, formas de trabajo y de pensamiento.

- La argumentacion, fundamentacion y/o demostracion.

- La construccion de figuras geomeétricas de caracter no algoritmico.

- Interpretacion y solucion a situaciones extra matematicas.
F. Funcion didactica Evaluacion

Durante la clase el profesor para realizar esta funcién didactica debe:

= Observar detalladamente la calidad de las respuestas, los comentarios con énfasis en la
representacion linglistica y matematica, la realizacion de tareas por los alumnos y al final de la
clase informar a los mismos el resultado.

» |nducir a sus alumnos a reconocer la fuente de sus errores y que la acepten. Anotar errores
comunes y ejemplificarlos y mostrar cdmo remediarlos.

» Diferenciar la ensefianza, en consideracion de las diferencias individuales de los alumnos para
aprender, a través de ejercicios de acuerdo con la capacidad de rendimiento de los alumnos.

» Evaluar constantemente el estado de desarrollo de los conocimientos como de las habilidades

matematicas, segun el objetivo de la evaluacion.
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= Proponer y resolver todos los ejercicios en la forma que espera que lo resuelvan sus alumnos, de
esta forma podra determinar el grado de dificultad y el tiempo necesario para la realizacion de la
evaluacion.

» Reflexionar sobre el resultado del rendimiento de sus alumnos con vista a mejorar sus métodos
de trabajo.

Conclusiones

Seria errado separar el estudio de las funciones didacticas sin verlas desarrolladas y entrelazadas en

las clases. La propia légica del proceso docente, indica que se debe atender a las funciones

didacticas por separado y en su interrelacion. El éxito de cada funcion didactica conduce a una

eficiencia en el aprendizaje de los alumnos y facilita la ensefianza de los contenidos.

Es una tarea de los docentes que imparten Matematica en la escuela, adentrarse en la investigacion

constante. Es necesario que investiguen cuales son los mejores métodos para realizar las funciones

didacticas de manera que activen la participacién de los alumnos durante el proceso de aprendizaje

y con ello la asimilacion de los contenidos por parte de estos.
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