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Resumen

El &mbito educativo rural y las escuelas secundarias ubicadas en ese contexto, en
el marco establecido por la normativa Nacional y Provincial, se encuentran en
proceso constante de redefinicion organizacional -curricular. Por ello, en este
trabajo propongo explorar las practicas y las estrategias puestas en juego por los
docentes en torno al desarrollo de las capacidades fundamentales de aprendizaje.
Desde esta perspectiva esta investigacion permitird analizard los factores que
influyen en los procesos de ensefianza en aulas de pluriafio*®al momento de poner
en acto, actividades que incluyan la resolucion de problema.

Desde una metodologia cualitativa, con caracter exploratorio, el trabajo se
desarrolla en dos etapas: la primera, destinada a la aproximacion al contexto de la
educacion rural y sus desafios en Argentina y Latinoamérica desde la busqueda

de la Literatura, necesario para una exploracion destinada a concebir la o las

18 En el desarrollo de la presente investigacion utilizaré la palabra pluriafio-multiafio en el Marco de Referencia: Resolucion 201/13
(C.F.E) Consejo Federal de Educacion y Equipo de Referentes Agrupamiento Multinivel (PNFS) Programa Nacional de Formacion
Situada.

1% Marco de Referencia: Resolucion 201/13 (C.F.E) Consejo Federal de Educacion y Equipo de Referentes Agrupamiento Multinivel
(PNFP) Programa Nacional de Formacién Situada.
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problematicas de la misma. En una segunda etapa centrada en el trabajo de
campo en sede y extension en aulas de seccién multiple agrupadas, del oeste de

la provincia de Buenos Aires, Republica Argentina?®

Palabras claves

Practicas docentes. Pluriafio. Capacidades. Resolucion de problema.

Abstract

The rural educational environment and the secondary schools located in this
context, within the framework established by the National and Provincial
regulations, are in a constant process of organizational-curricular redefinition. For
this reason, in this work | propose to explore the practices and strategies put into
play by teachers around the development of fundamental learning abilities.

From this perspective, this research will allow the analysis of the factors that
influence the teaching processes in multi-year?! classrooms at the time of putting
into action, activities that include problem solving.

From a qualitative methodology, with an exploratory nature, the work is developed
in two stages: the first, aimed at approaching the context of rural education and its
challenges in Argentina and Latin America from the search for Literature,
necessary for an exploration aimed at conceive the problem or problems of the
same. In a second stage focused on field work in headquarters and extension in
grouped multiple section classrooms, in the west of the province of Buenos Aires,

Argentine Republic??

204 investigacion se encuentra en proceso (segunda etapa), se realizaron observaciones no participantes (aulas pluriafio), entrevistas en
profundidad (docentes), encuestas (estudiantes de ciclo orientado superior, en la modalidad de Economia y Administracion) para lograr
un abordaje efectivo y profundo en la elaboracion de resultados y conclusiones.

2 Reference Framework: Resolution 201/13 (C.F.E) Federal Council of Education and Reference Team Multilevel Grouping (PNFP)
National Program for Situated Training.

22 The investigation is in process (second stage), non-participant observations (multi-year classrooms), in-depth interviews (teachers),
surveys (higher oriented cycle students, in the Economics and Administration modality) were carried out to achieve an effective approach
and deep in the elaboration of results and conclusions.
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Introduccién

La Modalidad Educacion Rural en el marco de la Ley de Educacion Nacional
Nro.26.206 (LEN), dictamind con su responsabilidad, la elaboracién de propuestas
especificas, adecuadas a las particularidades de los &mbitos rurales para
garantizar el cumplimiento de la escolaridad obligatoria®®. De esta manera,
prescribe un marco normativo para pensar y avanzar en modelos de organizacion
escolar adecuados a la ruralidad.
Para el @mbito rural, el cambio de la normativa signific6 adecuar los terceros ciclos
rurales (creados a partir de la Ley Federal de Educacion, sancionada en 1993), a
la nueva estructura y mostré la necesidad de crear “escuela secundaria”, en
ambito donde la oferta de educacién secundaria completa fue histéricamente
escasa en relacion con la oferta de educacion primaria (Prudant; Scarf6:2018,
p.9).
Los lineamientos plasmados desde la politica nacional en resoluciones del
Consejo Federal de Educacion (CFD) para la modalidad de Educacion Rural,
expresan: “La ruralidad requiere de alternativas que permitan contextualizar las
lineas nacionales para la educacion secundaria, desde propuestas que desafien
los formatos organizacionales tradicionales y posibiliten adecuaciones a las
necesidades y posibilidades de las poblaciones de comunidades dispersa”
(Res.Nro.109/2010).

La tension que es necesario tener presente es que suelen ser

las escuelas que se encuentran sometidas a las

23 La obligatoriedad implica garantizar el acceso, la permanencia y la terminalidad de los estudios secundarios de todos los jovenes y
adolescentes para lo cual es necesario un reordenamiento normativo que ofrezca principios organizadores para todas las instituciones del
nivel con la finalidad de garantizar el derecho a la educacion de todos los jovenes y adolescentes cualquiera sea su condicion (Res. 86/09
del Consejo Federal de Educacion).



transformaciones demograficas y socio-productivas que generan

la reduccion de la poblacion por abandono del campo. El

analisis de la ratio docente/alumno puede determinar el riesgo

de cierre con la consecuente desaparicion de la garantia de

escolarizacion (MEN, 2012, p. 16).
Partiendo del supuesto de que los modelos organizacionales de las escuelas
rurales estan en relacion con las caracteristicas del territorio y la poblacion que en
él reside, dentro de la categorizacion de las escuelas y en relacion al criterio de
matricula y planta funcional las escuela pueden ser unidocentes, bi o tridocentes y
graduadas (ME.2012, pp.15-16).
Del universo de las veinticinco (25) Regiones Educativas®*de la provincia de
Buenos Aires, la Region Educativa Nro. 15, constituida por siete (7) Distritos: (028)
Chivilcoy, (003) Alberti, (013) Bragado, (076) 9 de Julio, (017) Carlos Casares,
(079) Pehuajo, (118) H. Irigoyen; me permiti6 seleccionar el distrito 0792%°. Se
analiza una organizacion graduada cuya Sede es la E.E.S.Nro.1 (Magdala) con
extension 2010 en Girondo (distancia que media entre ambas
instituciones,18,5km). Distancia Magdala — Pehuaj6, 43 Km.?¢ Distancia Girondo -
Pehuajé 35 km. Oferta territorial con un Bachillerato de seis afios, con Modalidad
en Economia y Administracion con tronco comun. En esta investigacion se analiza
el Ciclo Superior Orientado (CSO) con una Formacion General y una Formacién
Especifica graduada. Un 80 % de materias afines de la Formacién General
presentan el Formato de aula pluriafio, el resto y la Formacion Especifica en
formato graduado.
Esta oferta territorial del ambito rural puede llegar a vincular una o mas unidades
de servicio a una unidad educativa nucleo o sede.
La organizacién de la practica de ensefianza con formato pluriafio, ha sido
relevante para poder retener parte de la matricula®’. No obstante, se observan
dificultades en las producciones para la ensefianza que los docentes deben

trabajar bajo el formato de pluriafo.

% \er Anexo 1, p.16
% Lugar de residencia de la investigadora

26 \er Anexo 2,p.17
27 La matricula es fluctuante como consecuencia de procesos migratorios, inundaciones, sequias, otros.



Por otro lado, el 2020, con la inesperada pandemia del COVID 19 y las medidas
adoptadas en nuestro pais para mitigar sus efectos ha tenido eco en lo socio-
educativo-economico-territorial. Las escuelas desestabilizadas en su dinamica
diaria, se ven obligadas a la “suspension de clases” por decisiones nacional y
provincial, Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio (ASPO)?® y luego
alternadamente el Distanciamiento Social Preventivo y Obligatorio (DISPO)?°, lo
gue provocO quiebre de numerosos imaginarios simbadlicos y representaciones
sociales productoras de sentidos y significados sociales (Grimson, 2020; Preciado,
2020).
La ensefianza fundada en el desarrollo de capacidades sostiene una mirada que
articula las trayectorias estudiantiies y, conlleva a refluir practicas de
acompafamiento y seguimiento en los procesos de aprendizaje, a lo largo de la
escolaridad obligatoria. El presente requiere de perspectivas de ensefanza y
aprendizaje centrada en el desarrollo de capacidades en y para las escuelas al
interior del aula pluriafio y hacia el entorno geografico. Esto supone la apropiacion
de modos de actuar, de pensar para aprender y seguir aprendiendo e involucrar al
conjunto de areas, disciplinas curriculares e instituciones secundarias de dmbito
rural.
Segun la UNESCO, 2020:

Supone una divisibn de tareas entre tutores presenciales y

profesores itinerantes o en contextos en linea y abarca a una

organizacion de la ensefianza con modalidad de itinerancia/co-

presencia por parte de los profesores y/o bajo una modalidad

virtual con mediacion tecnologica (UNESCO: 2020, p.9).
No obstante, “la escuela secundaria construye “trayectorias no encauzadas”
(Terigi, 2009) y muestra indicadores poco alentadores de repitencia, abandono y

sobreedad” (Benchimol, Krichesky, Pogreé; 2015. p. 87). Ademas, se presentan

28 Decreto Nro. 297/20, sucesivamente prorrogado.

29 Decreto Nro. 260720, por el cual se amplié en nuestro pais la emergencia publica en materia sanitaria establecida por la Ley Nro.
27.541 por el plazo de UN (1) afio.



propuestas curriculares con ideas o creencias atomizadas o fragmentadas,
desvinculadas con las metas del contexto®°
El filosofo espafiol Ortega y Gasset ha distinguido ideas y creencias, encontrando
en estas Ultimas lo que constituye lo intimo:

“...En ellas vivimos, nos movemos y somos. Por una parte, nos

constituyen, por otra nos dan la realidad. Porque la realidad

plena y auténtica no nos es sino aquello en que creemos [...]

Mas las ideas nacen de la duda, es decir, de un vacio o hueco

de creencias. Por lo tanto, lo que ideamos no es una realidad

plena y auténtica®'” (Zambrano: 2005, p. 96).
La idea central como investigadora, es penetrar3? en la experiencia para ampliar
horizontes conceptuales en la trama compleja que se establece entre la posicidn
de investigar y el objeto de estudio. Esta actitud/aptitud de investigador/a me
desplaza entre esa tension de ruptura y fidelidad que, en palabras de Pérez
Serrano, 2007: “...ruptura con lo que se considera que no sirve y fidelidad con lo
gue se ha ido descubriendo...” (Pérez Serrano: 2007, p. 3).
Supone interiorizarse sobre practicas de enseflanza para observar, explorar y
analizar las estrategias en situacion, en los alternantes escenarios de clase de
pluriafio en el ciclo superior orientado de Escuelas de Educacion Secundaria.
La capacidad de resolucion de problema en aulas de pluriafio del ambito rural
bonaerense, es un area de vacancia en el campo de esta investigacion educativa.
¢Por qué cautiva? Porque los espacios a investigar tienen el fin de desarrollar
respuestas a la/s pregunta/s de las decisiones metodoldgicas entramadas en un
presupuesto epistemoldgico necesario y relevante para la reflexion
epistemologica. Es decir, epistemolégicamente dialogando con Vasilachis de

Gialdino:

% Lo fundamento en el Acompafiamiento a la Trayectoria docente como capacitadora, en diferentes distritos de la Region Educativa Nro.
15 como integrante de los Equipos Técnicos Regionales de la Provincia de Buenos Aires en el campo de la Formacion Docente en
diferentes Areas del conocimiento (urbano y rural, Estatal - Privado). Ademés, como capacitadora de Nivel Secundario para Profesorados
de Instituto Superiores de Formacion Docente, realizadas en el marco del Instituto Nacional de Formacién Docente (INFD) e Instituto
Nacional de Formacion Docente Situado (INFD-S).

%1 1deas y creencias, Buenos Aires, 1940, pag. 38

32De ahi, la necesidad de proporcionar aportes desde el presente trabajo de investigacion a la Region Educativa Nro.15 y especificamente
en el Distritos 079, considerando que es un tema que se presenta como Area de vacancia.



La epistemologia se interroga acerca de como la realidad puede
ser conocida, acerca de la relaciéon entre quien conoce y aquello
gue es conocido. A diferencia de la epistemologia, la reflexion
epistemoldgica no intenta ser una disciplina, sino que constituye
una actividad persistente, creadora, que se renueva una y otra
vez, en que las preguntas muerden avidamente, resquebrajan la
cascara de un fruto que no siempre esta maduro y su dulzor, la
mayor parte de las veces, se hace esperar o no siempre se
alcanza. Lejos de buscar reglas comunes, la reflexion
epistemologica intenta dar cuenta de las dificultades con las que
el que conoce se enfrenta cuando las caracteristicas de aquello
gue intenta conocer son inéditas o cuando aun no siéndolo, no
puede ser, en todo o0 en parte, registradas, observadas,
comprendidas con las teorias y/o conceptos existentes y con las
estrategias metodoldgicas (Vasilachis de Gialdino: 2006: p. 46).
La capacidad de resolucion de problema cautiva como area de vacancia puesto
gue los espacios a investigar tienen el fin de desarrollar respuestas a la/s
pregunta/s de las decisiones metodoldgicas entramadas en un presupuesto
epistemologico necesario y relevante para la reflexion epistemologica.
En el habitar del aula de pluriaiio y en el decir de Pozo (1995):
El aprendizaje de la solucion de problemas solo se convertird en
autbnomo Yy espontaneo, trasladdndose al ambito de lo
cotidiano, si se genera en el alumno la actitud de buscar
respuestas a sus propias preguntas/problemas, si se habitia a
hacerse preguntas en lugar de buscar solo respuestas ya
elaboradas por otros... El verdadero objetivo final de que el
estudiante aprenda a resolver problemas es que adquiera el
habito de plantearse y resolver problemas como forma de
aprender (Pozo: 1995,11)

Metodologia



El proceso metodoldgico del presente trabajo en el campo de las ciencias sociales,
se encuadra en el método cualitativo con caracter exploratorio. De acuerdo con
Dilthey (citado en Metodologia de la Investigacion, Rut Vieytes, 2004) este tipo de
investigacion permite percibir el sentido que los sujetos le dan a sus acciones,
teniendo en cuenta el contexto social en el cual cobran sentido. Por ende, el analisis
de datos, bajo este marco se define por su caracter de interaccion socio-vincular.

En palabras de Ruiz, Ispizua, 1989 y Wainwright, 1997, “...la investigacion
cualitativa puede ser vista como el intento de obtener una comprensiéon profunda
de significados y definiciones de la situacién tal como nos la presentan las
personas, mas que la produccion de una medida cuantitativa de sus
caracteristicas o conducta...” (Ruiz; Ispizua, 1989 y Wainwright, 1997). Ademas, la
perspectiva cualitativa permite un acercamiento a los procesos, en una escala
local, en los que la participacion de los sujetos cobra importancia en tanto
productores y productos del proceso, lo que me permite decir que investigar desde
lo cualitativo es operar simbolos linglisticos, en donde por medio de la
interpretacion se pretende decodificar, traducir y sintetizar el significado.

La muestra esta representada por los docentes y estudiantes que desarrollan sus
practicas en aula de pluriafio del ciclo superior orientado en la modalidad de
Economia y Administracion.

Considerando a la investigacion cualitativa como un proceso activo, mis primeros
pasos fueron acercarme al campo para conocer el entorno en la que los sujetos se
desenvuelven. En él, entreviste a Inspectores/as y Equipo de conduccion de la E.
E. S.Nro.1 y su extension 2010, con la finalidad de explorar los significados que
tenian acerca de la practica docente. Esto me permitio: encuentro, comunicacion y
didlogo fluido en diferentes formatos, presencial, virtual, e-mail o correos
electronicos, WhatsApp, video-llamadas en forma permanente. Desde esta
postura epistemologica, la escucha me fue situando en el contexto donde iban
sucediendo diferentes acontecimientos en el dia a dia, registrar situaciones de la
realidad, explorar marcos de referencia y acciones, motivos y particularidades que
subyacen en las acciones de los sujetos. Situar los hechos en el lugar donde

suceden: las practicas de ensefianza en aula de pluriafio prestando atencion a



cada uno de los escenarios en las disciplinas observadas (observacion no
participante), recoleccion de datos de entrevistas abiertas, semi- estructuradas,
prestando atencién a la perspectiva objetiva como a la subjetiva en la resolucion
de problemas practicos (sin dejar de lado la construccién del conocimiento). El
trabajo exploratorio, la observacion de clases, los analisis interpretativos de
planificaciones anuales, carpetas de los estudiantes, entrevistas, materiales
ofrecidos por el equipo de conduccion, interacciones equipo de conduccion-
familias, fueron elementos que aportaron evidencias para interpretar situaciones
para el logro de los objetivos propuestos, sin perder de vista las relaciones y
vinculos humanos de la vida social en la dinamica poblacional de la sede y
extension. Lo relevante en el proceso de busqueda de evidencias, registro de
datos, informacion, interpretacion no es enfatizar en las contradicciones y/o
diferencias sino distinguir los nexos de union y la busqueda de la
complementariedad. La defensa de la complementariedad metodoldgica la
proclama Jaeger (1988) en su obra, en la que destaca las aportaciones de
Shulman, Scriven y Stake. Defiende el papel de la complementariedad frente a los
enfrentamientos, pues la complejidad de los hechos o fenédmenos educativos,
exige la presencia de visiones distintas pero concurrentes, lo que ofrecera una
riqueza de matices que se pueden escapar a cada una de ellas de forma aislada.
La investigacion cualitativa ha alcanzado en esta década un
reconocimiento explicito como via, no Unica desde luego, para
acceder al conocimiento cientifico pero no se vislumbra, al
menos por ahora, la existencia de un solo paradigma, ni siquiera
circunscribiéndonos a la metodologia cualitativa: mas bien
reconocemos un pluralismo de enfoques que son consecuencia,
no tanto de las estrategias utilizadas para acercarse a la
realidad (que son muy similares) ni de la concepcion objeto de
estudio (la realidad aparece como construida y tiende a
abordarse desde una perspectiva holistica) sino de la finalidad

de la investigacion (comprender, construir unas teorias,



establecer relaciones consistentes; transformar la préactica...)
(Serrano: 2007, p.10)

En el 2020, el cambio hacia el formato virtual, provocé inconvenientes con la
comunicacion. No obstante, los mismos se fueron solucionando con los teléfonos
moviles de familiares de los/as estudiantes. De una u otra forma se mantenia la
continuidad pedagogica y la comunicacibn con documentacion escrita
(colaboracion de preceptores que residian en el lugar). A partir de mayo, 2020, los
docentes comenzaron a trabajar: algunos con Google Classroom, otros con
reuniones por Meets y videos cortos explicativos y WhatsApp. Se realizaron videos
tutoriales, producciones que socializaron en redes sociales, como trabajo con
efeméride y/o contenidos curriculares en forma interdisciplinaria. Las evidencias
las obtuve a partir de profesores y equipo de conduccién (especificamente de la
Sefiora directora), como por ejemplo actividades y producciones de estudiantes en
forma individual/colectiva y los registros (los realicé) de la participacion en grupos
de WhatsApp, video llamadas, Zoom (observacion y seguimiento en formato virtual
y en el mes de noviembre el proyecto: Camino a Emprender)33,Meets (situaciones
excepcionales durante la pandemia) y Google Classroom.

En el afio 2021 el trabajo de campo contintio con formato presencial, en burbujas,
virtual y en el segundo cuatrimestre presencial. Esto me permitié realizar el trabajo
de campo, organizando: una semana en la sede, otra semana en la extension.
Algunas semanas, alternando: sede y extension. Horario de 7:30 a 16:00 y/o 17:00
horas. Los horarios se ajustaron en funcion de las necesidades. Los dias de lluvias
intensas los docentes que asisten a la E.E.S.Nro. 1 se concentran en Girondo y
desarrollan sus clases mediados por tecnologias que se encuentren disponibles.
Los estudiantes se encuentran en la escuela sede. Esto emerge durante periodos
lluviosos, tornando los tres (3) caminos existentes, entre ambas instituciones

intransitables para llegar a destino. Mientras que el recorrido desde la extension a

33 Proyecto que se viene desarrollando en formato presencial y que se continué en formato virtual durante la pandemia. Con observacion
no participante. Se realizé por Zoom, con docentes de la universidad Tecnoldgica Nacional (UTN), la presencia de Inspectoras: Regional,
Distrital y de Nivel. Los estudiantes enviaron los trabajos en formato papel y se efectué una devolucién general a todos los trabajos.
Evento virtual, sin competicion. El requisito fue produccién individual y/o grupos de dos estudiantes. Participaron en el mismo, la
extension 2010 y E. E. S. (invitadas) del Distrito 079, que poseen C.O.S en Economia y Administracion. Se hizo extensivo a los Distritos
014y 115.



la ciudad cabecera se encuentra asfaltado. Reorganizacion y encuentro con los
docentes para la realizacion de la entrevista y encuesta a los estudiantes.
La busqueda de evidencias me permitio ir definiendo perspectivas e ir registrando
los datos que aporta la observacion en el trabajo de campo para aceptarlos,
rechazarlos, modificarlos o reajustarlos. Indagacion, exploracion, retroalimentacion
para profundizar en la investigacion cualitativa y entrelazar la informacion para
interpretar en el interior de las clases de pluriafio su significado con el exterior del
entorno-contexto-territorio.
En este punto aclaro que los fundamentos o argumentaciones respecto de
resultados y conclusiones se encuentran en proceso de escritura para
finalizar esta tesis. No obstante, anticipo algunos avances de los mismos.
Resultados
Subyacen tensiones en el formato de agrupar a los estudiantes que implican
consecuencias en la organizacién del trabajo de los docentes, fundamentalmente
cuando los agrupamientos no responden al modelo de la gradualidad. Esto
produce obstaculos en el conocimiento didactico para promover una dinamica
basada en la planificacion y el desarrollo de capacidades fundamentales,
especialmente la resoluciébn de problemas para transformar el ambiente en
didlogos epistemoldgicos abiertos, continuos y plurales en el trabajo simultaneo
con los estudiantes. Es aqui donde coincido con la Dra. Vergara Fregoso (2016)
cuando expresa:

La practica docente se caracteriza por ser dinamica (por sus

constantes cambios), contextualizada (porque es in situ) y

compleja (porque el entendimiento se da de acuerdo al tiempo y

espacio); se considera ademas como una forma de la praxis,

porque posee los rasgos de cualquier actividad: un agente

ejerce su actividad sobre determinada realidad, con apoyo en

determinados medios y recursos....(...)...Este proceso reflexivo

gue de alguna manera siempre se halla presente, esté

constituido tanto por elementos intuitivos (emocionales,

creativos, etc.) como por elementos racionales (seleccion y



analisis de informacién) que se interrelacionan para modificar

durante la practica, la intervencion del profesor...(...)... (Vergara

Fregoso: 2016, pp.3-4).
Es decir, que en las escuelas en estudio se prolonga el modelo pedagdégico del
aula graduada al modelo del pluriafio. Por lo tanto, los docentes a cargo del
pluriaiio organizan actividades tendientes hacia la gradualidad en un escenario de
pluriafio.
Esta situacién explorada de la ensefianza en pluriafio, también se observa en la
lectura de la/s produccion/es pedagogica/s del mismo sistema educativo como, por
ejemplo: normativa, libros de texto, definiciones curriculares y en la misma
formacion docente. De ahi que, durante el estudio exploratorio, la observacion, la
escucha de los sujetos, vislumbra el problema de la falta de capacitaciones para
configurar actividades con estrategias que son decisorias en el hacer de la
ensefianza y la apropiacion de conocimientos, habilidades, competencias de los
estudiantes en este contexto particular de ambito rural. Mas alla que como
investigadora considero que el proceso educativo es mas amplio que el de
capacitacion. Es decir, es necesario preguntarse sobre lo conocido e indagar la
posibilidad de transformacion estratégica plural o por otro lado, reflexionar
colectivamente la opcion de dar forma a la trama de la organizacion escolar,
elaborando variables divergentes y convergentes entre actores, en la génesis de
un disefio propio que marque la diferencia a partir del desarrollo de capacidades
fundamentales, estimulando las habilidades implicitas en los estudiantes para su
exteriorizacion. Motor que activard el pensamiento proactivo, promoviendo
transversalmente la literacidad: critica, digital e inclusiva.
De Tésanos (1996) ha planteado que:
Somos hilos constructores de una trama en la que intervienen los sujetos, grupos,
comunidades, como conjunto de hilos o componentes de conocimientos,
experiencias, practicas, contextos, simbolos, sentidos Yy significados, que
configuran la tela o trama que constituye la conjuncion de todos los elementos

mencionados en un espacio—tiempo que



deseo conocer y en donde los hilos... (...) ... se entrecruzan, atravesaran,
guedando por encima, por debajo, por los lados (De Tésanos, 1996, pp.35-58).
Conclusion

Como formato organizacional el pluriafio en escuelas secundaria del @mbito rural
bonaerense posee una corta historia, a la que se suma el agrupamiento de
diferentes afios en un mismo espacio, que implica, en particular, consecuencias en
la organizacion de los contenidos y el conocimiento didactico necesario para
promover el trabajo simultaneo de los estudiantes hacia el interior de la clase y se
proyeccion al entorno -territorio. Esto conlleva a que los profesores del Ciclo
Orientado Superior con Modalidad en Economia y Administracion tanto en la
escuela sede como en la extension, que presentan pluriafio en las materias con la
misma denominacion, ejemplo: cuarto, quinto y sexto afio (Matematica, inglés,
Literatura, Educacion Fisica), cuarto y quinto afio (Historia y Geografia)3*, (el resto
de materias de la organizacién general y de la especificidad no estan organizadas
en pluriafo), consideren al mismo como un problema. Por ende, el agrupamiento
en pluriafio responde mas al modelo de la gradualidad y la normalizacion de las
edades de los afos respectivos.

Se produce en esas condiciones un problema didactico especifico, para el que la
produccion didactica no ha construido un corpus que cumpla la funcion que el
método simultdneo cumple respecto del aula graduada estandar (Terigi,2008, p.7).
Desafio en el quehacer diario de la practica de ensefianza orientada a un reto
didactico en los docentes en donde los estudiantes actlien como protagonistas de
su propio aprendizaje, ciudadanos conscientes de sus derechos y obligaciones,
con capacidad para contribuir a mejorar sus comunidades, en un mundo complejo
y cambiante, interpelando la realidad, comprendiendo su historia y resolviendo los
desafios que la sociedad le presenta, con posicionamientos éticos y democraticos.
Area de vacancia, que abrira la discusion sobre la ensefianza del pluriafio en las
escuelas de ambito rural®®, beneficiadas por los debates que se generen, en las

necesidades de distinguir en ellas: su localizacion en relacion al contexto socio-

3 Anexo 3, p.18
% Sede: E.E.S.Nro.1 con extension 2010 en Girondo y por ende en otras escuelas del distrito 079 del oeste de la provincia de
Buenos Aires- Argentina- que presente el mismo formato en aulas de pluriafio,



cultural-educativo en que se ubican geograficamente y las necesidades para la
adopcion de decisiones con base empirica y plena implementacion en el presente

y como prospectiva en la agenda 2030.
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Anexo 1

Fuente:

DISTRITOS Y REGIONES EDUCATIVAS - PROVINCIA DE BUENOS AIRES
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REGION
METROPOLITANA
DE BUENOS AIRES

REGION 1
(113) BERISSO.
(014) C. BRANDSEN
(114) ENSENADA
(001) LA PLATA
(064) MAGDALENA
(134) PUNTA INDIO

REGION 2

(005) AVELLANEDA
(062) L DE ZAMORA
(111) LANUS

REGION 3
(065) LA MATANZA

REGION 4
(119) BERAZATEGUI
(032) F. VARELA
(085) QUILMES

(030) E. ECHEVERRIA
(130) EZEIZA

(125) PTE. PERON
(099) SAN VICENTE

REGION 6
(095) SAN FERNANDO
(096) SAN ISIDRO
(055) NGRE

(108) VIE. LOPEZ

REGION 7

(135) HURLINGHAN

(045) G. SAN MARTIN
(117) 1. DE FEBRERD

REGION &
(136) TUZAINGO
(071) MERLO
(100) MORON

REGION 9

(132) JOSE C. PAZ
(133) M. ARGENTINAS
(073) MORENO

(131) SAN MIGUEL

REGION 10 REGION 15 REGION 20
[057) G. LAS HERAS 1076) 8 DE JULIO [008) BALCARCE
(044) G. RODRIGUEZ (00%) ALBERTI (060) LOBERIA
(063) LWAN (013) BRAGADO (075) NECOCHEA
(067) MARCOS PAZ [017) C. CASARES (115) S. CAYETANO
(070) MERCEDES (028) CHWILCOY (102) TANDIL
[074) NAVARRO (118) H. IRIGOYEN
(083) 5. A DE GILES [078) PEHUAID REGION 21
(101) SUIPACHA (052) B. JUAREZ
[016) CARUELAS REGION 16 (023) C. DORREGO
(018) C. TEJEDOR [024) C. PRINGLES
REGION 11 (048) G. VILLEGAS [050) A G. CHAVES
(015) CAMPANA (080) PELLEGRINI [054) LAPRIDA
(031) E. DE LA CRUZ (088) RIVADAVIA (107) TRES ARROYOS
(116) ESCDBAR (120) SAUQUELLO
(083) PILAR (106) T. LAUQUEN REGION 22
(047) ZARATE (127) TRES LOMAS (008) B. BLANCA
[078) C. PATAGONES
REGION 12 REGION 17 [112) C ROSALES
(011) ARRECIFES (027) CHASCOMUS (126) M. HERMOSO
(010) BARADERO [036) 6. BELGRAND [110) ILLARING
(121) €. SARMIENTO (041) G. PAZ
(086) RAMALLO (072) MONTE REGION 23
(097) SAN NICOLAS (082) PILA [002) A ALSINA
(098) SAN PEDRO [087) RAUCH (025) C. SUAREZ
(020) DAIREAUX.
REGION 13 REGION 18 (038) G LAMADRID
(019) €. DE ARECO (006) AYACUCHO (051) GUAMINI
[022) COLON (021) CASTELLI (084) PUAN
(081) PERGAMING {029) DOLORES (091) SAAVEDRA
(089) ROJAS 1037) GUIDD (105) TORNQUIST
(094) 5. A DE ARECD (039) G. LAVALLE
(066) SALTO (040) G. MADARIAGA REGION 24
[065) MAIPU [108) 25 DE MAYO
REGION 14 (123) P. DE LA COSTA (034) G ALVEAR
(026) CHACABUCO (124) PINAMAR (061) LOBOS
(128) F. AMEGHING (104) TORDILLO. [090) ROQUE PEREZ
(035) G. ARENALES [125) VILLA GESELL (092) SALADILLO
(042) G. PINTO (056) LAS FLORES
(048) G. VIAMONTE REGION 19
(053) JUNIN [033) 6. ALVARADD REGION 25
(058) L. N. ALEM {043) 6. PUEYRREDON [007) AZUL
(0589) LINCOLN (068) MAR CHIOUITA (012) BOLIVAR
(077) OLAVARRIA
(103) TAPALOUE
Dirwecin el da
Cultars y Eduncidn
Goblemo de ln Provinde
de Ruencs Alres.
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Anexo 2

Carlos Tejedor
o

Berutti

Sede: E.E.S.Nro.1

San Carlos
de Bolivar
o

Henderson
o
[ 65 |

Fuente: https://www.google.com/maps/place/Pehuajo



Anexo 3

Ciclo Superior Orientado- Modalidad Economia y Administracion

Tronco comun




La Orientacion en Economia y Administracién propone una formacion que vincula el conocimiento del mundo econémico
con otros ambitos de lo social. Esta orientacion recorre tres planos de las ciencias econdmicas: la contabilidad, la
administracién y la economia. Ademas, abarca tematicas vinculados al desarrollo, la distribucién del ingreso y atiende al
estudio de situaciones particulares como las condiciones de trabajo, de contratacion y las diferentes realidades del mundo
del trabajo (DGCyE Disefio Curricular para COS p. 22) Ciclo Orientado Superior (Economia y Administracién-Tronco

Comdun), con materias con la misma denominacion con organizacion en pluriafio.



